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 يهخص:

ميارات التفكير الإبداعي المناسبة لطلاب الصؼ الثالث المتوسط ىدفت الدراسة إلى تحديد 
وتقويـ نشاطات التعمـ في كتاب لغتي الخالدة في ضوئيا ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة استخدـ الباحث 
أسموب تحميؿ المحتوى، وىو أحد أساليب المنيج الوصفي، بأداة عممية تتضمف ميارات التفكير 

( مختصا، وفي ضوء ٜٕصؼ الثالث المتوسط، وتـ تحكيميا مف )الإبداعي المناسبة لطلاب ال
( ميارة ٕ٘آراء المحكميف ومقترحاتيـ توصؿ الباحث إلى قائمة بميارات التفكير الإبداعي ضمت )

فرعية توزعت عمى أربع ميارات أساسية)الطلاقة، والمرونة، والأصالة، والإثراء بالتفاصيؿ(، وبعد 
، وقاس ثباتيا، شرع في تحميؿ عينة الدراسة المتمثمة في مجتمع تأكد الباحث مف صدؽ الأداة

البحث كاملًا والمكوف مف نشاطات التعمـ في كتاب لغتي الخالدة)كتاب الطالب، وكتاب النشاط( 
( مطمبً تعممي، ٖٛٗٔ( نشاطاً تعمميً تضمنت )ٖٓٛلمصؼ الثالث المتوسط والبالغ عددىا)

تكرارات والنسب المئوية، وتوصمت الدراسة إلى نتائج أبرزىا ولتحميؿ بيانات الدراسة استخدـ ال
مراعاة نشاطات التعمـ في كتاب لغتي الخالدة لمصؼ الثالث المتوسط ثماف ميارات تتعمؽ بالطلاقة 

%(، وست ميارات تتعمؽ بالمرونة بنسبة منخفضة بمغت 2ٕٕٔبنسبة منخفضة بمغت )
ارات تتعمؽ بالأصالة بنسبة منخفضة جداً بمغت  %(،وراعت ثلاث ميارات مف أصؿ أربع مي2ٜٓٔ)
%( وأغفمت قياس ميارة واحدة، كما راعت سبع ميارات تتعمؽ بالإثراء بالتفاصيؿ بنسبة 2ٜٕ)

%(، وقد أظيرت النتائج ضعؼ مراعاة نشاطات التعمـ ميارات التفكير 2ٚٓٔمنخفضة بمغت)
توازف، والتكامؿ، والشموؿ في بناء %( وغياب ال2ٖٚٙالإبداعي حيث بمغت النسبة الإجمالية )

 النشاطات،  وتدرجيا حسب الميارات المناسبة لطلاب الصؼ الثالث المتوسط .
وقد أوصى الباحث بدعوة القائميف عمى تخطيط مناىج المغة العربية في المرحمة المتوسطة 

المرحمة، والإفادة إلى ضرورة تخطيط نشاطات التعمـ في ضوء الميارات اللازمة لطلاب في ىذه 
عادة النظر  مما توصمت إلييا ىذه الدراسة مف قائمة لميارات التفكير الإبداعي اللازمة لمطلاب، وا 

 في بناء نشاطات التعمـ في مقرر لغتي الخالدة لممرحمة المتوسطة، والاعتماد عمى المعايير
 ير الإبداعي لدى الطلاب. العممية، ومراعاة التوازف والتنوع حتى تسيـ في تنمية ميارات التفك

كما اقترح الباحث إجراء بعض الدراسات منيا: تقويـ نشاطات التعمـ في مقرر الكفايات المغوية 
جراء دراسة لمتعرؼ عمى مدى فاعمية  في المرحمة الثانوية في ضوء ميارات التفكير الإبداعي، وا 

 يارات القراءة والكتابة.استخداـ اسموب قائـ عمى ميارات التفكير الإبداعي في تنمية م
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  Abstract 
The study aimed to determine the creative thinking skills 

appropriate for middle third grade students and to evaluate learning 
activities in the light of my eternal language book in order to achieve 
the goals of the study. 

The researcher used the content analysis method, which is one of 
the descriptive method methods, with a scientific tool that includes 
creative thinking skills appropriate for middle third grade students, 
and was judged From (29) specialists, and in light of the arbitrators 
’opinions and proposals, the researcher reached a list of creative 
thinking skills that included (25) sub-skills distributed on four basic 
skills (fluency, flexibility, originality, and enrichment with details). 

And after the researcher confirmed the validity of the tool, and 
measured its stability, He began analyzing the study sample 
represented in the entire research community, which is composed of 
learning activities in the book Eternal Language (Student Book, 
Activity Book) for the third intermediate grade (830) learning 
activities that included (1438) learning requirements, and to analyze 
the study data, use iterations and percentages. 

The study reached results, most notably taking into account the 
learning activities in the Eternal Language Book for the third 
intermediate grade, eight skills related to fluency at a low rate 
(12.2%), and six skills related to flexibility at a low rate It reached 
(10.9%), and took into account three skills out of four skills related 
to originality at a very low rate (2.9%) and omitted the measurement 
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of one skill, also took into account seven skills related to enrichment 
in detail at a low rate (10.7%). 

The results showed that learning activities for creativity were weak 
due to the total percentage (36.7%) and the absence of balance, 
integration, and inclusion in building activities, and included them 
according to the appropriate skills for middle third grade students. 

The researcher recommended inviting those in planning the Arabic 
language curricula at the intermediate stage to the necessity of 
planning learning activities in the light of the skills needed for 
students at this stage, and to benefit from the results of this study 
from a list of creative thinking skills necessary for students, and 
reconsider building learning activities in my language course Eternal 
to the intermediate stage, relying on scientific standards, and taking 
into account balance and diversity so as to contribute to the 
development of creative thinking skills among students. 

The researcher also suggested conducting some studies, 
including: evaluation of learning activities in the language 
competencies course at the secondary stage in the light of creative 
thinking skills, and conducting a study to identify the effectiveness of 
using a method based on creative thinking skills in developing 
reading and writing skills. 
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 يقذيخ: 
لقد أثبتت بعض الدراسات قوة العلاقة بيف المغة والتفكير؛ حيث كشفت دراسة متخصصة 

نما  تحتوي فقط عمى أف لغة قبيمة ىوبي اليندية لا تحتوي عمى صيغة الماضي والمستقبؿ، وا 
صيغة الحاضر، ولذا فإف أفراد ىذه القبيمة يتكمموف كؿ شيء وكأنو يحدث الآف، مما أثّر عمى 

 (.ٕٛ٘ـ، ص ٜ٘٘ٔتفكيرىـ )نجاتي، 
ىػ( غياب التكامؿ، والشموؿ، والتوازف في بناء النشاطات ٕٖٗٔالزىراني ) أظيرت دراسة

أوضحت  الأدبية بالمرحمة الثانوية. كما المتعمقة بميارات التذوؽ الأدبي في مقرر الدراسات
نتائج بعض الدراسات المحمية والعربية وجود ضعؼ في محتوى كتب المغة العربية عامة 
وأنشطتيا خاصة، في تضميف كثيراً مف الميارات وخاصة ميارات التفكير الإبداعي، فجاءت 

التعممية و التعميمية  ـ( لتوصي بإعادة النظر في النشاطات ٕٓٓٓدراسة الكثيري والعايد )
وتعديميا، وتطويرىا، بحيث تتضح الميارات الإبداعية المراد تنميتيا لدى لتلاميذ،  وتقويميا،

ـ( إلى أف النشاطات  التعمّميّة والتقويميّة في كتب المغة العربية ٕٔٓٓوكشفت دراسة موسى)
مستويات التفكير الدنيا ، لمصفوؼ العميا مف المرحمة الابتدائية كاف تركيزىا بشكؿ أكبر عمى 

 ٕٗٓٓدراسة عتوـ) تكما أوصوأف بعضيا لا تسيـ نشاطاتو في تنمية الميارات الإبداعية، 
ـ( بوضع المنيج مف قبؿ فريؽ متخصص لتراُعى فيو ميارات التفكير الإبداعي بوضوح، 

مكتوب، واتخاذ الإجراءات التي تكفؿ أف يكوف المنيج المنفذ أقرب ما يكوف إلى المنيج ال
ىػ( بإعادة النظر في بناء النشاطات التعممية والتقويمية ٕٚٗٔوأوصت دراسة زكية المالكي )

بداء الرأي، والتدرب عمى الطلاقة  المفظية ؛ بحيث تتيح لمتلاميذ فرصة أكبر لمنقد، وا 
 ، والمرونة التفكيرية، والخمؽ والإبداع.ةوالتعبيري

المغة العربية وميارات التفكير وخاصة التفكير  ومما سبؽ يتضح مدى الترابط القائـ بيف
الإبداعي والضرورة الممحة لمثؿ ىذه الميارات في عصر يتميز بالابتكار والإبداع، والانفجار 

 المعرفي والتفكير غير النمطي.
 يشكهخ انجحث:

مف خلاؿ عمؿ الباحث معمماً لمدة تتجاوز عشر سنوات في الميداف التربوي ، فقد لاحظ 
قصوراً في أداء الطلاب المرتبط بميارات التفكير الإبداعي، وكذلؾ وجود ضعؼ في معرفة 

أفّ الباحث عمؿ لمدة ثلاث سنوات رائداً  المعمميف بطبيعة ميارات التفكير الإبداعي، كما
لمنشاط الطلابي، فلاحظ  نوعاً مف الضعؼ بؿ وعدـ المساىمة مف قبؿ الطلاب ومعممي المغة 
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مجاؿ الإبداع في الأنشطة المرتبطة بالمغة العربية، مف مشاركات  شعرية، أو العربية في 
أو تقديـ إذاعي ،أو إجراء حوار، أو مقابمة صحفية  نثرية ،أو مشيد تمثيمي، أو إلقاء،

الاىتماـ بالنشاطات التي تقيس ميارات  طبيعيا لعدـفاستنتج الباحث أفّ ىذا قد يكوف نتاجاً 
الكتاب المدرسي، وخاصة عند العمـ أفْ كتاب لغتي الخالدة لمصؼ الثالث  في يالتفكير الإبداع

 المتوسط قد مضى عمى تطويره أكثر مف أربع سنوات، 
فيرى الباحث أف مقرر لغتي الخالدة في المرحمة المتوسطة ركيزة أساسية في تحقيؽ 

اطات التعمـ في أىداؼ مناىج المغة العربية، وأف الحاجة ممحة لإجراء دراسة تقويمية لنش
في ضوء ميارات  -كتاب لغتي الخالدة لمصؼ الثالث المتوسط وىو ختاـ المرحمة المتوسطة 

خضاعيا لمزيد مف المراجعة والفحص والتقويـ؛ لمتعرؼ عمى مواطف القوة  التفكير الابداعي، وا 
 وتعزيزىا، والوقوؼ عمى مواطف الضعؼ ومكامف الخمؿ وتشخيصيا، لعؿ نتائجيا تسيـ في

تطوير كتب المغة العربية بالمرحمة المتوسطة ، وفيـ طبيعة ىذه الميارات، والاىتماـ  
بنشاطاتيا، فالدراسة التحميمية ليذا الكتاب تعطي النتائج الكمية المطموبة لمكشؼ عف درجة 
مراعاة ميارات التفكير الإبداعي فيو، وتسمط الضوء عمى واقع كتب المغة العربية مف حيث 

ميارات التفكير الإبداعي، التي أضحت مطمباً عصرياً وتربوياً للارتقاء بمستوى الأداء مراعاتو 
المغوي والفكري لدى الطلاب في ىذه المرحمة العمرية الانتقالية، والحساسة والميمة  مف 

 مراحؿ حياتيـ.
 ثبنثبً: أسئهخ انذراسخ:

 س الآتي:  في ضوء ما سبؽ يمكف أف تصاغ مشكمة الدراسة في السؤاؿ الرئي
ما درجة مراعاة نشاطات التعمـ في كتاب لغتي الخالدة بالصؼ الثالث المتوسط ميارات 

 التفكير الإبداعي؟
 وعنو تتفرع الأسئمة الآتية:

 ما ميارات التفكير الإبداعي المناسبة لطلاب الصؼ الثالث المتوسط؟ -ٔ
لث المتوسط ميارات ما درجة مراعاة نشاطات التعمـ في كتاب لغتي الخالدة لمصؼ الثا -ٕ

 الطلاقة؟
ما درجة مراعاة نشاطات التعمـ في كتاب لغتي الخالدة لمصؼ الثالث المتوسط ميارات  -ٖ

 المرونة؟
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ما درجة مراعاة نشاطات التعمـ في كتاب لغتي الخالدة لمصؼ الثالث المتوسط ميارات  -ٗ
 الأصالة؟

ثالث المتوسط ميارات ما درجة مراعاة نشاطات التعمـ في كتاب لغتي الخالدة لمصؼ ال -٘
 الإثراء بالتفاصيؿ؟

 راثعبً: أهذاف انذراسخ:

 ىدفت الدراسة إلى:
 تحديد ميارات التفكير الإبداعي المناسبة لطلاب الصؼ الثالث المتوسط. -ٔ
الكشؼ عف درجة مراعاة نشاطات التعمـ في كتاب لغتي الخالدة لمصؼ الثالث المتوسط  -ٕ

 والضعؼ فييا.ميارات الطلاقة، لتحديد نقاط القوة 
الكشؼ عف درجة مراعاة نشاطات التعمـ في كتاب لغتي الخالدة لمصؼ الثالث المتوسط  -ٖ

 ميارات المرونة، لتحديد نقاط القوة والضعؼ فييا.
الكشؼ عف درجة مراعاة نشاطات التعمـ في كتاب لغتي الخالدة لمصؼ الثالث المتوسط  -ٗ

 ا.ميارات الأصالة، لتحديد نقاط القوة والضعؼ فيي
الكشؼ عف درجة مراعاة نشاطات التعمـ في كتاب لغتي الخالدة لمصؼ الثالث المتوسط  -٘

 ميارات الإثراء بالتفاصيؿ، لتحديد نقاط القوة والضعؼ فييا.
 خبيسبً: أهًيخ انذراسخ:

استمدت ىذه الدراسة أىمتيا التطبيقية مف خلاؿ موضوعيا الذي تبحثو، وىو تقويـ 
لغتي الخالدة لطلاب الصؼ الثالث المتوسط في ضوء ميارات التفكير نشاطات التعمـ في كتاب 

 الإبداعي، ومف خلاؿ نتائجيا التي يمكف أف يستفيد منيا بإذف الله:
القائموف عمى تخطيط مقررات المغة العربية وتطويرىا وذلؾ مف خلاؿ الإفادة مف قائمة  -ٔ

 الميارات المحددة.
والضعؼ في الكتاب للإسياـ في أداء ميمتيـ بالإشراؼ المشرفوف بتعريفيـ بنقاط القوة  -ٕ

 عمى المعمميف وحؿ مشكلاتيـ وتقويـ أدائيـ، والتدريب عمى ىذه الميارات المحددة.
المعمموف مف حيث مساعدتيـ وتزويدىـ بالميارات المحددة وتنبيييـ إلى الاىتماـ  -ٖ

 بتنميتيا لدى الطلاب.
 لميارات التي يتطمب توافرىا لدييـ.الطلاب مف حيث الإقباؿ عمى الأنشطة وا -ٗ
 إثراء البحوث والدراسات في مجاؿ التفكير الإبداعي وتنمية مياراتو في المغة العربية. -٘
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 سبدسبً: حذود انذراسخ:

 اقتصرت الدراسة عمى الحدود الآتية:
كتاب لغتي الخالدة لمصؼ الثالث المتوسط في المممكة العربية السعودية لمعاـ الدراسي  -ٔ

 ىػ )كتاب الطالب، وكتاب النشاط(، بفصمييما الأوؿ والثاني. ٖٚٗٔ ػٖٙٗٔ
نشاطات التعمـ المضمنة في كؿ وحدة مف وحدات كتاب لغتي الخالدة لمصؼ الثالث  -ٕ

 المتوسط )كتاب الطالب، وكتاب النشاط( بفصمييما الأوؿ والثاني.
توسط والمضمنة تقويـ محتوى نشاطات التعمـ في كتاب لغتي الخالدة لمصؼ الثالث الم -ٖ

في كؿ وحدة مف وحدات الكتاب )كتاب الطالب وكتاب النشاط( بفصمييما الأوؿ والثاني، 
في ضوء ميارات التفكير الإبداعي المتعمقة بميارات )الطلاقة، والمرونة، والأصالة، 

 والإثراء بالتفاصيؿ( والتي رأى المختصوف مناسبتيا لطلاب الصؼ الثالث المتوسط.
 ريالإطبر اننظ

 تًهيذ: 

 المبحث الأوؿ: التقويـ التربوي )مفيومو، وأىميتو، وخصائصو(.
تناوؿ الباحث في ىذا المبحث مفيوـ التقويـ وأىميتو، وخصائص التقويـ التربوي، وتقويـ 

 المنيج والكتاب المدرسي، وفيما يمي تفصيؿ لكؿ ذلؾ.
 أولًا: مفيوـ التقويـ التربوي:

التقويـ بأنو " الوسيمة الأساسية التي يمكف بواسطتيا ـ( فيعرؼ ٕٕٔٓعرفو الخميفة )
التعرؼ عمى مدى نجاحنا في تحقيؽ الأىداؼ التربوية، وعمى الكشؼ عف مواطف الضعؼ 

 .ٚٙٔومواطف القوة في العممية التعميمية بقصد تحسينيا بما يحقؽ الأىداؼ المرجوة "ص
 ثانياً: أىمية التقويـ التربوي:

 ( في النقاط التالية:ٜٙٔـ، ص ٕٕٔٓكما حددىا الخميفة )وتكمف أىمية التقويـ 
يعد التقويـ ميماً لممتعمميف؛ لأنو يمقى الضوء عمى مدى تحصيميـ لممواد الدراسية،   -ٔ

 ومدى التقدـ الذي أحرزوه أولا بأوؿ.
يعد التقويـ ميماً لدى المعمميف؛ فيو يمقي الضوء عمى كفاياتيـ التدريسية، ويساعد   -ٕ

 قاط القوة وجوانب الضعؼ لدييـ.عمى تحديد ن
لمتقويـ أىمية خاصة لدى الآباء؛ فعف طريقو يمكف التزود بمعمومات عف درجة التقدـ   -ٖ

 الذي أحرزه أبناؤىـ وتوضيح جوانب القوة والقصور لدييـ.
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يساعد التقويـ في الحكـ عمى قيمة الأىداؼ التعميمية التي تتبناىا المدرسة، والتأكد مف   -ٗ
خصائص المتعمـ وطبيعتو، ولفمسفة المجتمع وحاجاتو، وطبيعة المادة ومراعاتيـ ل

 الدراسية 
 ثالثاً: خصائص التقويـ التربوي الجيد:

الالتزاـ بالأىداؼ: وذلؾ بأف يكوف التقويـ متسقا وذو ارتباط مع أىداؼ البرنامج  -ٔ
جاىو وقيمتو )المنيج( المراد تقييمو منطمقاً مف تمؾ الأىداؼ وبدوف ذلؾ يفقد التقويـ ات

التشخيصية ويعجز عف المساعدة في الوصوؿ إلى أحكاـ تغير أو تطور في المنيج 
 (.ٜٛٗـ، ص ٜٗٛٔ)مجاور والديب ،

أف يكوف التقويـ عممية شاممة: فينبغي أف يشمؿ التقويـ التربوي كؿ عناصر المنظومة  -ٕ
نى مدرسي وأف التربوية أو التعميمية مف متعمـ ومعمـ ومحتوى كتاب ووسيمة ونشاط ومب

يشمؿ كافة مجالات الأىداؼ التربوية: المعرفية العقمية، والميارية النفس حركية، 
 (.ٓٗـ، ص ٕ٘ٓٓوالوجدانية الانفعالية )يوسؼ والرفاعي ،

الاستمرارية أو الاستدامة: فكما أف التقويـ لا ينبغي أف ينحصر في جزء بعينو فلا   -ٖ
يجب أف يكوف مستمراً ليعطي صورة دقيقة ينبغي أيضاً أف ينحصر في وقت بعينو بؿ 

 ( ٖٚـ، صٕٕٓٓعف الشيء المقوـ، وبيذا الصدد يحدد )طموس ،
 رابعاً: تقويـ المنيج والكتاب المدرسي:

ـ( إلى تحديد مفيوـ مناسب لتقويـ المنيج المدرسي ىو "عممية ٕٕٔٓخمص الخميفة )
داميا في إصدار حكـ أو اتخاذ تعنى بجمع معمومات معنية عف المنيج وتحميميا، بغية استخ

 .ٕٕٚقرار معيف، لتطوير ىذا المنيج بصورة مستمرة" ص 
 المبحث الثاني

نشاطات التعمُّـ )مفيوميا، وأىميتيا، وأىدافيا، ومعايير بنائيا، وتصنيفاتيا، وعلاقتيا 
 بميارات التفكير الإبداعي(.

 أولًا: مفيوـ نشاطات التعمـ:
مح نشاطات التعمـ والتعميـ:" ىي كؿ نشاط يقوـ بو ـ( لمصطٕٕٔٓجاء تعريؼ عمى )

المتعمـ أو المعمـ أو كمييما معا، لتحقيؽ الأىداؼ التعميمية المحددة لممنيج المتمثمة في 
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النمو الشامؿ المتكامؿ لممتعمـ، سواء أتـ ىذا النشاط في داخؿ الصؼ أـ في خارجيا، داخؿ 
 .ٕٙٚشراؼ المدرسة " صالمدرسة أـ في خارجيا، طالما أنو يتـ تحت إ

 ثانياً: أىمية نشاطات التعمـ.
 ( أىمية نشاطات التعمـ في النقاط التالية:ٛٗٔ-ٚٗٔـ، ٕٕٔٓرصد الخميفة )

بناء شخصية المتعمـ بناء متكاملًا، بحيث يكوف مواطناً صالحاً، ويعتز بإسلامو، وينتمي  (ٔ
 لأمتو، ويذود عف وطنو.

والتكيؼ مع مجتمعو، وترسيخ الاتجاىات والقيـ تنمية قدرة المتعمـ عمى التفاعؿ  (ٕ
 الايجابية.

 تمبية ميوؿ المتعمميف واكتشاؼ قدراتيـ ومياراتيـ ومواىبيـ وصقميا وتنميتيا. (ٖ
خدمة المادة العممية حتى يتمثميا المتعمموف، فيسيؿ عمييـ استيعابيا وفيميا وتثبيتيا  (ٗ

 (.ٔ٘ٔـ، ص ٕٛٓٓبالأذىاف. )مسمـ،
 نشاطات التعمـ:ثالثاً: أىداؼ 

 ( إلى أىـ أىداؼ نشاطات التعمـ التي أجمعٖٚـ ،ٕٓٔٓقد أشارت دراسة العيد )
 عمييا وىي: التربويوف

ثارة العمميات العقمية. -1  تنمية التفكير لممتعمـ، وا 
 استرجاع وتشخيص صعوبات التعمـ لدى المتعمميف.  -2
في موضوع ما في أذىاف  التلاميذ التي تعمميا الأفكار تساعد في تثبيت المعمومات، و -3

 المتعمميف وبالتالي فيـ المادة الدراسية.
 تساىـ في الكشؼ عف اىتمامات واتجاىات وميوؿ التلاميذ. -4

 سادساً: نشاطات تعمـ المغة العربية وعلاقتيا بميارات التفكير الإبداعي:
( أف النشاطات اليادفة تعمؿ إلى تطوير قدرات ٜٕٔـ، ص ٕٚٓٓيشير أبو جلالة )

متعمـ وتنميتيا وتفجر الطاقات الإبداعية الكامنة عنده، وتتميز بمجموعة مف الخصائص ال
 أىميا:

 أف تناسب مستوى وقدرات المتعمميف ليتمكنوا مف التعامؿ معيا. -ٔ
 أف تساعد عمى حب الاستطلاع وتنمية الخياؿ لدى المتعمميف. -ٕ
 أف تتصؼ بالغموض أحيانا وأف ترتبط بمواقؼ غير مألوفة. -ٖ
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 وف متنوعة في أىدافيا واستخداماتيا ومجالات تطبيقيا.أف تك -ٗ
 المبحث الثالث

التفكير الإبداعي )مفيومو، ومراحمو، ومياراتو، ومستوياتو، علاقتو بالمغة العربية  
 ومياراتيا(:

 أولًا: مفيوـ التفكير، والإبداع:
 مفيوـ التفكير: ●

مف ثلاثة عناصر تتمثؿ في ـ( بأنو " عبارة عف مفيوـ معقد يتألؼ ٕ٘ٔٓيعرفو سعادة )
العمميات المعرفية المعقدة وعمى رأسيا حؿ المشكلات، والأقؿ تعقيدا كالفيـ والتطبيؽ، 
بالإضافة إلى معرفة خاصة بمحتوى المادة أو الموضوع مع توفر الاستعدادات والعوامؿ 

 .ٓٗالشخصية المختمفة ولاسيما الاتجاىات والميوؿ "ص
ضوء الدراسة الحالية: "ىو ذلؾ النشاط العقمي المعقد الذي ويعرؼ الباحث التفكير في 

يقوـ بو الطالب في الصؼ الثالث المتوسط، ليعطي تفسيرات واضحة لبعض المواقؼ المحيرة 
أو الغامضة أو حؿ مشكمة ما أثناء قيامو بنشاطات تعمّـ محددة مسبقاً في كتاب لغتي 

  .الخالدة
 مفيوـ الإبداع: ●

( أنو ٜٕٔـ، ص ٕٔٔٓ( والعتوـ والجراح )ٕٔىػ، ص ٖٗٗٔ) يذكر كلا مف التركي
بالرغـ مف عدـ وجود اتفاؽ عاـ عمى تعريؼ موحد للإبداع فإف الدراسات البحثية أظيرت أف 

 الإبداع يرتكز عمى أربعة مجالات   وىي:
 الشخص المبدع: -
 النتاج الإبداعي: -
 المناخ الإبداعي:  -
 العممية الإبداعية:  -

لى أف الإبداع: "عممية ذىنية يقوـ بيا الطالب مف خلاؿ نشاطات التعمـ لذا خمص الباحث إ
ؿُ فييا جوانب  المعطاة لو في مناخ وبيئة تساعده عمى المرور بمراحؿ متتالية، تُحدَّدُ وتُفصَّ
المشكمة، وتُختبرُ فروضيا، وتُحؿُّ بطريقة تتضمف الطلاقة والمرونة والأصالة، والإثراء 

 ."خلاصتيا النتاج الإبداعي المتميز ذو الفائدة الجمة بالتفاصيؿ غايتيا و 
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 ثانياً: مفيوـ التفكير الإبداعي:
ـ( بأنو " عممية عقمية ينتج عنيا أفكار جديدة غير مألوفة ذات ٕٗٔٓعرفو الخضر )

قيمة بالنسبة لممجتمع في فترة زمنية معينة، أو إعادة صياغة أفكار قديمة بطريقة جديدة 
 .ٕٓٛ"ص

 مر أحؿ العممية الإبداعية:ثالثاً: 
ـ، ٕ٘ٔٓيرى أصحابو أف العممية الإبداعية تمر بعدة مراحؿ، ويذكر كؿ مف سعادة )

 ( يمر بأربع مراحؿ وىي: ٜٖٔ، ص ٕ٘ٔٓ( وعبد الرؤوؼ )ٕ٘٘
 مرحمة التييؤ أو الإعداد والتحضير. (ٔ

بمحاولة  يتعرض الفرد لمشكمة أو مثير يحرؾ في نفسو الرغبة في إيجاد حؿ ليا، فيقوـ
التعرؼ عمى المشكمة ومحاولة جمع ما يمكف جمعو مف معمومات أو دلائؿ أو قرائف لحؿ ىذه 

 المشكمة.
 مرحمة الاحتضاف أو التخمير: (ٕ

في ىذه المرحمة تبدأ الفكرة بالنمو في ذىف الفرد فيكوف لديو حموؿ عدة محتممة ليا، 
 التخمص مف بعض الأفكار.ويبدأ الفرد في تنظيـ الأفكار ذات العلاقة بالمشكمة و 

 مرحمة الإشراؽ أو الإلياـ )المحظة الإبداعية(: (ٖ
ويقصد بيا وصوؿ العممية الإبداعية إلى ذروتيا، ويتـ فييا التحميؿ المتعمؽ لممشكمة 

 لإدراؾ ما بيف أجزائيا وتسمح بإطلاؽ شرارة الإبداع المطموبة.
 رابعاً: ميارات التفكير الإبداعي: 

 ميارة الطلاقة:  -ٔ
ـ( أف" الطلاقة تعرؼ مف وجية نظر الباحثيف والمختصيف عمى أنيا:  ٕ٘ٔٓيرى سعادة )

تمؾ الميارة العقمية التي تستخدـ مف أجؿ توليد فكر ينساب بحرية تامة في ضوء عدد مف 
 (.ٕ٘ٚص )الأفكار ذات العلاقة بالمشكمة " 

 ميارة المرونة. -ٕ
( بأنيا: " القدرة عمى تغيير اتجاه التفكير وتوليد أفكار متنوعة لحؿ ٕٛٓٓيعرفيا زيتوف )

مشكمة ما أو تغيير وجية نظر نحو المشكمة محؿ المعالجة والنظر إلييا مف زوايا مختمفة " 
 (.ٖٙص )
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 ميارة الأصالة.
دة والتفرد فعند وىي مف أكثر الميارات المرتبطة بالإبداع والتفكير الابداعي وتعني الج

ـ، ٕٚٓٓإتقانيا نستطيع إيجاد أفكار إبداعية جديدة بيسر وسيولة، كما يشير أبو جلالة )
 (        ٖٖص 
 ميارة الحساسية لممشكلات. -ٖ

ـ( أف ميارة الحساسية لممشكلات يقصد بيا " الوعي بوجود ٕٛٓٓيذكر دعمس )
 (.٘ٚص  )مشكلات أو حاجات أو عناصر ضعؼ في البيئة أو الموقؼ "

ـ( بأنيا " القدرة عمى إدراؾ مواطف الضعؼ أو النقص في موقؼ ٕٗٔٓويعرفيا الخضر )
 (.ٕٙٔص )أو شيء مالا يلاحظو الإنساف العادي في معظـ الأحواؿ " 

 خامساً: مستويات التفكير الابداعي:
( أف تايمور صنؼ التفكير الإبداعي إلى خمسة مستويات ٕٖٙىػ، ص ٖٗٗٔيذكر العبد )

 وىي:
 مستوى الإبداع التعبيري: (ٔ

ويشير ىذا إلى التعبير الحر المستقؿ والى تطوير فكره أو ناتج بغض النظر عف نوعيتو، 
 ودوف حاجة إلى الميارة، أو الأصالة.

 مستوى الإبداع الإنتاجي: (ٕ
وىو ناتج لنمو المستوى التعبيري، والميارات، فيؤدي إلى إنتاج أعماؿ كاممة، ويتميز ىذا 

وى بتعقيد النشاط الحر، وضبطو، ولا ينبغي أف يكوف الإنتاج مستوحى مف عمؿ المست
 الآخريف.

 الإبداع الابتكاري )الاختراعي(:  (ٖ
أىـ خصائص ىذا المستوى الاختراع والاكتشاؼ المذاف يتضمناف المرونة في إدراؾ 

 علاقات جديدة وغير عادية بيف الأجزاء التي كانت منفصمة مف قبؿ.
 جديدي )الاستحداثي(: الإبداع الت (ٗ

وىذا المستوى يتطمب قدرة قوية وعالية عمى التصور التجريدي للأشياء مما ييسر لممبدع 
 تحسينيا.
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وىو أرقى المستويات وأرفع صور الإبداع ويتضمف تصور مبدأ جديدا  الإبداع الانبثاقي: (٘
 . تماما أو الوصوؿ إلى نظرية أو قانوف وىو أكثر وأعمى المستويات تجريديا

ومما سبؽ يتضح أف القدرات الإبداعية تكوف في مستويات مختمفة بيف الناس فقد تكوف 
 في رسمة لطفؿ صغير وقد تكوف في اختراع ىاتؼ نقاؿ ذكي.

( بأف مف فوائد تطوير وتقويـ مناىج المغة العربية ٗٚٔـ، ص ٜٜ٘ٔويؤكد ذلؾ شحاتو )
 مف حيث الإبداع:

إعادة صياغة، وتنظيـ المحتوى المغوي، والثقافي، معرفة مفردات الإبداع تساعد في   -ٔ
 ووضع تدريبات مناسبة.

تطوير معايير إجازة الكتب الخارجية في مجاؿ المغة العربية، بحيث لا يجاز كتاب   -ٕ
 خارجي ما لـ تتوافر فيو مفردات الإبداع.

تزويد معممي المغة العربية بمفردات الإبداع، ومفردات الذاكرة، حتى يتـ التوازف بينيما   -ٖ
 في عممية التدريس.

 تطوير مناىج المغة العربية يؤدي إلى خمؽ طاقات بشرية مبدعة.  -ٗ
 المبحث الرابع

  .التفكير الإبداعي بميارات  خصائص نمو طلاب المرحمة المتوسطة وعلاقتيا
وف بخصائص النمو ومطالبيا في المراحؿ التعميمية المختمفة. فالتعمـ مرتبط اىتـ التربوي

بخصائص الطلاب الجسمية، والنفسية والانفعالية، والاجتماعية، العقمية، والمغوية، ومف أىـ 
أسس بناء المنيج المدرسي الأساس النفسي، الذي ييتـ بمراعاة حاجات، وميوؿ، وخصائص 

( طبيعة طلاب المرحمة ٜ٘ـ، ص ٕٕٔٓالطالب، ويؤكد الخميفة ) كؿ مرحمة عمرية يمرّ بيا
 المتوسطة:

 خصائص نمو طلاب المرحمة المتوسطة: ●
 ـ(، فيما يمي:ٕ٘ٓٓـ( والعمرية )ٕٗٓٓـ( وممحـ )ٜٗٛٔحددىا مجاور والديب )

النمو الجسمي والعصبي والعضمي السريع والمفاجئ ويكوف ىناؾ تغير فسيولوجي يبدو  -ٔ
نية الجسمية لكلا الجنسيف مف حيث الزيادة في الطوؿ والوزف ونمو واضحاً في الب

 (.ٖٕٙـ، ص ٜٗٛٔالعضلات والعظاـ )مجاور والديب، 
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النمو العقمي السريع وقدرة التمميذ عمى الانتقاؿ مف المحسوسات إلى المجردات  -ٕ
سرعة، والمعنويات، وقدرتو عمى التجريد والتعميـ والتمييز وتبدو واضحة وتزداد باطراد و 

دراؾ العلاقات المختمفة يظير بصورة أقوى مف ذي قبؿ)العمرية،  ( ٕٓٔـ، ص ٕ٘ٓٓوا 
النمو المغوي يتميز بمسايرتو لمنمو العقمي )المعرفي( ويصبح الطالب أكثر دقة في  -ٖ

مكاناتو، وتنمو القدرة عمى  التعبير مثؿ: القدرة المفظية، كما تزداد سرعة التحصيؿ وا 
 (.ٖٓٙ، ٕٗٓٓلميارات والمعمومات )ممحـ، التعمـ وعمى اكتساب ا

النمو الاجتماعي لمطالب ىذه الفترة يتميز بفيـ جديد لذاتو، وفيـ جديد لعلاقاتو مع  -ٗ
 الأصدقاء ومع الكبار، بؿ ومع الوالديف والأخوة. 

النمو الانفعالي والنفسي في ىذه المرحمة يتميز بأف الطالب ىذه الفترة نظرا لما طرأ عميو  -٘
ات، قمؽ مضطرب غير مطمئف يعيش في فترة مف عدـ الاطمئناف والصراع مف تغير 

 (ٕٕٓـ، صٕ٘ٓٓوالتوتر. )العمرية،
 مطالب واحتياجات خصائص نمو طلاب المرحمة المتوسطة: ●

 ( ىذه المطالب والاحتياجات تُحدَّد فيما يمي:ٖٕٔ-ٛٚٔـ، صٕ٘ٓٓذكر العمرية )
صحيحا، وفي ضوء قدراتو وطاقاتو مع رضائو الاىتماـ بإعداد الطالب لفيـ ذاتو فيما  -ٔ

عف نفسو وتقبمو ليا كما ىي، وتنوع محتوى المنيج يعطي المتعمـ فرصة قبوؿ نفسو." 
 .ٓٛص 

إعداد الطالب لقبوؿ دوره الاجتماعي كمواطف لو حقوؽ وعميو واجبات، واكتساب  -ٕ
ونوازعو وتكويف المفاىيـ الاجتماعية والعممية، ومساعدتو عمى التغمب عمى دوافعو 

 اتجاىات ايجابية وسميمة نحو الصحة الجسمية والعقمية الوالديف والأسرة والأصدقاء.
الطالب في ىذه الفترة بحاجة إلى الشعور بالأمف فالمراىؽ يحتاج في ىذه المرحمة إلى  -ٖ

 الأمف والشعور بأنو مقبوؿ اجتماعيا مف أفراد الأسرة والأقراف والأىؿ والمدرسة.
أف مرحمة المراىقة تضع عمى الطلاب أعباء ثقالا ومف ىنا كاف عمى المنيج لا جداؿ  -ٗ

بكؿ وسائمو أف يعمؿ عمى توجيو دوافعيـ ورغباتيـ وميوليـ واتجاىاتيـ الوجية 
 الصحيحة.
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العمؿ عمى تنمية التفكير الإبداعي )الابتكاري( عند المتعمـ ومجالات التدريب عمى ىذا  -٘
 دريب عمى التمييز بيف شيئيف.كثيرة فالحؿ والتركيب، والت

ويرى الباحث أف طلاب المرحمة المتوسطة يمروف بأصعب المراحؿ العمرية وخاصة طلاب 
الصؼ الثالث المتوسط، فيي مرحمة تحوؿ لدى الطلاب سواء جسميا أو عقميا أو نفسيا أو 

قدمة أكثر مف اجتماعيا كما أشرنا في خصائص نموىـ آنفاً، كما أف الميارات المغوية لدييـ مت
 المرحمة الابتدائي.

 ثبنيبً: انذراسبد انسبثقخ

ىػ( ىدفت إلى تحديد ميارات الفيـ القرائي اللازمة لتلاميذ ٖٚٗٔدراسة الصاعدي ) 
الصؼ السادس الابتدائي، وتقويـ نشاطات التعمـ في مقرر لغتي الجميمة في ضوئيا؛ 

المحتوى ػ أحد أساليب المنيج ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة استخدـ الباحث أسموب تحميؿ 
الوصفي، بأداة عممية تتضمف ميارات الفيـ القرائي اللازمة لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي، 
وبعد أف تأكد الباحث مف صدؽ الأداة ، وقياس ثباتيا ، شرع في تحميؿ نشاطات الفيـ 

لنشاط ( لمصؼ القرائي عينة الدراسة في مقرر لغتي الجميمة ) كتاب الطالب، وكتاب  ا
( مطمباً تعميمياً  بنسبة ٖٓٓ( نشاطاً تعميمياً تضمنت )ٕٕ٘السادس الابتدائي والبالغ عددىا )

% ( مف مجتمع الدراسة ولتحميؿ بيانات الدراسة استخدـ التكرارات والنسب المئوية، ٙٛ)
يذ الصؼ ( ميارة فيـ قرائي لازمة لتلامٕ٘تحديد ) وتوصمت الدراسة إلى نتائج مف أبرزىا :

( ميارات ٖ( ميارات لمفـ التذوقي، و)٘( ميارات لمفيـ الحرفي، و)ٙالسادس الابتدائي منيا )
( ميارات لمفيـ الإبداعي، وقد أظيرت ٙو) ( ميارات لمفيـ الاستنتاجي،٘لمفيـ الناقد، و)

ذ نتائج الدراسة مراعاة  نشاطات التعمـ قياس جميع ميارات الفيـ القرائي اللازمة لتلامي
الصؼ السادس الابتدائي ، ولكف بنسب متفاوتة، فقد قيس بعضيا بنسب مرتفعة، وأخرى 
بنسب متوسطة، وبعضيا بنسب منخفضة ،وغياب التوازف، والتكامؿ، والشموؿ في بناء 

 النشاطات ، وتدرجيا حسب الميارات اللازمة لتلاميذ الصؼ السادس الابتدائي .
تحديد ميارات القراءة الإبداعية اللازمة لتلاميذ ىػ( ىدفت إلى ٖٚٗٔدراسة الزىراني)

الصؼ الثاني المتوسط ،وتقويـ نشاطات التعمـ في ضوئيا ، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة استخدـ 
الباحث أسموب تحميؿ المحتوى أحد أساليب المنيج الوصفي، بأداة عممية تتضمف ميارات 

( مختصاً، وفي ٕٛتوسط، تـ تحكيميا مف )القراءة الإبداعية اللازمة لتلاميذ الصؼ الثاني الم
ضوء آراء المحكميف ومقترحاتيـ توصؿ الباحث إلى قائمة بميارات القراءة الإبداعية ضمت 
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( ميارة فرعية مقسمة إلى أربع ميارات رئيسة، وبعد أف تأكد الباحث مف صدؽ الأداة، ٜٔ)
مقرر لغتي الجميمة )كتاب  وقياس ثباتيا، شرع في تحميؿ نشاطات القراءة عينة الدراسة في
( نشاطاً تعميمياً تضمنت ٖٛ٘الطالب، وكتاب النشاط( لمصؼ الثاني المتوسط والبالغ عددىا)

%( مف مجتمع الدراسة ولتحميؿ بيانات الدراسة استخدـ ٕ.ٜٓ( مطمباً تعميمياً بنسبة )ٕٙٗ)
ات التعمـ ست ميارات التكرارات والنسب المئوية، وتوصمت  نتائج الدراسة إلى  مراعاة  نشاط

%(، وخمس ميارات تتعمؽ بالمرونة بنسبة ٚ.ٕٓتتعمؽ بالطلاقة بنسبة متوسطة بمغت )
%(،  ٜ.٘%(، وأربع ميارات تتعمؽ بالأصالة بنسبة منخفضة بمغت )ٕ.ٖٔمنخفضة  بمغت )

%(،وأظيرت نتائج الدراسة تركيز ٚ.ٕٗوأربع ميارات تتعمؽ بالتفاصيؿ بنسبة مرتفعة بمغت )
اطات التعمـ عمى ميارات التفاصيؿ عمى حساب الميارات الأخرى، وغياب التوازف، نش

والتكامؿ، والشموؿ في بناء النشاطات، وتدرجيا حسب الميارات اللازمة لتلاميذ الصؼ الثاني 
 المتوسط.

ىػ( والتي ىدفت إلى تعرُّؼ مستوى أداء القراءة الإبداعية لدى عينة ٖ٘ٗٔدراسة البكر )
( طالباً يدرسوف في المدارس ٖٕٔالصؼ الأوؿ المتوسط بمدينة الرياض، قواميا )مف طلاب 

الحكومية النيارية؛ ولتحقيؽ ىذا اليدؼ تـ إعداد قائمة بميارات القراءة الإبداعية لمصؼ 
الأوؿ المتوسط، واختبار لقياس أداء الطلاب لميارات القراءة الإبداعية التي سبؽ تحديدىا، 

البحث، أظيرت نتائج الدراسة أف مستوى أداء أفراد العينة بصفة عامة في وبعد تطبيؽ أداة 
القراءة الإبداعية لـ تكف مُرضيةً، إذ تراوحت قيـ المتوسطات الحسابية درجة فقط؛ وكؿ قيـ 

( ٜٜٙٛ.ٓ -ٖٙٔٓ.ٓدرجات المتوسطات الحسابية، لميارات القراءة الإبداعية بيف )
صحيح، وتشير ىذه القيـ إلى أف أداء الطلاب كاف ضعيفاً لمميارات العشر أقؿ مف الواحد ال

 ومتدنياً.
 ينهجيخ انجحث وإجراءاته

 أولاً: ينهج انذراسخ:

يعتمد الباحث عمى المنيج الوصفي القائـ عمى أسموب تحميؿ المحتوى لأنو الأكثر ملاءمة 
الخالدة في ضوء للإجابة عمى تساؤلات البحث المتعمقة بتقويـ نشاطات التعمـ في مقرر لغتي 

ميارات التفكير الإبداعي المناسبة لتلاميذ الصؼ الثالث المتوسط، وكونو المنيج المناسب 
 لجمع المعمومات وتحميؿ المحتوى تحميلا كيفيا وكميا. 
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 ثبنيبً : يجتًع انذراسخ : 

تكوف مجتمع الدراسة مف جميع نشاطات التعمـ في كتاب لغتي الخالدة لطلاب الصؼ 
ىػ  بفصميو الأوؿ ٖٚٗٔ -ٖٙٗٔالمتوسط بالمممكة العربية السعودية  طبعة العاـ  الثالث 

والثاني، ويتضمف ) كتاب الطالب ، والنشاط ( والذي يشمؿ ست وحدات دراسية ،قسمت عمى 
جزأي الكتاب : ثلاث وحدات في الفصؿ الدراسي الأوؿ ، وثلاث وحدات في الفصؿ الدراسي 

مياً ي( مطمباً تعمٖٛٗٔمياً تضمنت )ينشاطاً تعم ( ٖٓٛتكوف مف ) الثاني  أف مجتمع الدراسة
مرتبطة بنشاطات التعمـ في كتاب لغتي الخالدة لطلاب الصؼ الثالث المتوسط ، حيث بمغ 

(  ٘ٗٚتضمنت )   تعميميا( نشاطاً ٕٛٗمجموع نشاطات التعمـ في الفصؿ الدراسي الأوؿ)
ة بالوحدة الأولى ) حقوؽ و واجبات( ، بينما كاف ( نشاطا مرتبطٜٗٔمطمباً تعممياً، منيا )

( نشاطاً، والوحدة الثالثة ٖٛٔعدد نشاطات التعمـ في الوحدة الثانية )أعلاـ معاصروف( )
. في حيف بمغ مجموع تعميميا( نشاطاً ٔٗٔ)أمف وطف( بمغ عدد نشاطات التعمـ فييا)
( مطمباً ٖٜٙيما تضمنت )( نشاطاً تعمٕٓٗنشاطات التعمـ في الفصؿ الدراسي الثاني)

( نشاطا مرتبطة بالوحدة الرابعة )قضايا العمؿ(، بينما كاف عدد نشاطات ٕٚٔمنيا ) ،تعميميا
( نشاطاً، والوحدة السادسة )الثورة ٕٖٔالتعمـ في الوحدة الخامسة )سموـ قاتمة( )

 .تعميميا( نشاطاً ٖٗٔالمعموماتية( بمغ عدد نشاطات التعمـ فييا )
 واد انذراسخ، )ثنبؤهب وكيفيخ انتحقق ين صذقهب وثجبتهب(:ثبنثبً: أد

 خطوات بناء أداة الدراسة:  -أ
قاـ الباحث بتصميـ أداة الدراسة، وىي قائمة ميارات التفكير الإبداعي اللازمة لتلاميذ 
الصؼ الثالث المتوسط، ويناء عمى ما سبؽ تـ تصميـ بطاقة تحميؿ نشاطات التعمـ وفؽ 

 الآتية:الخطوات 
تحديد اليدؼ مف قائمة ميارات التفكير الإبداعي: وىو الكشؼ عف درجة توافر ميارات  -ٔ

 التفكير الإبداعي في كتاب لغتي الخالدة لمصؼ الثالث المتوسط.
تحديد فئات التحميؿ: تـ تحديد قائمة ميارات التفكير الإبداعي اللازمة لطلاب الصؼ  -ٕ

 أربع ميارات رئيسة، وىي:الثالث المتوسط، وتـ تقسيميا إلى 
 أولًا: ميارات التفكير الإبداعي المتعمقة بميارة الطلاقة.

 ميارات التفكير الإبداعي المتعمقة بميارة المرونة.  -
 ميارات التفكير الإبداعي المتعمقة بميارة الأصالة.  -
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 ميارات التفكير الإبداعي المتعمقة بميارة الإثراء بالتفاصيؿ.  -
( ميارة لمتفكير الإبداعي )فئات التحميؿ( ٖٖإلى قائمة مبدئية تضمنت )وقد توصؿ الباحث 

لازمة لطلاب الصؼ الثالث المتوسط، تتعمؽ بميارات )الطلاقة، والمرونة، والأصالة، والإثراء 
 بالتفاصيؿ.

 صدؽ أداة الدراسة: -ب
، تـ التحقؽ مف صدؽ أداة الدراسة بأسموبيف، ىما: صدؽ المحتوى، والصدؽ الظاىري

 وفيما يمي توضيح ذلؾ:
صدؽ المحتوى: عف طريؽ مطابقة أداة الدراسة بالإطار النظري، والدراسات السابقة،  -ٔ

 وعرضيا عمى المشرؼ العممي عمى الرسالة لإقرارىا.
الصدؽ الظاىري : قاـ الباحث بعرض القائمة المبدئية لميارات التفكير الإبداعي  -ٕ

مى عدد مف المحكميف الميتميف بمجاؿ المناسبة لطلاب الصؼ الثالث المتوسط ع
( محكماً، مف أعضاء ىيئة التدريس بالجامعات ،وبعض ٜٕالدراسة بمغ عددىـ نحو)

المشرفيف التربوييف عمى تعميـ المغة العربية ورعاية الموىوبيف ، ومعممي المغة العربية، 
والمغة  و تنوعت تخصصاتيـ بيف المناىج وطرؽ تدريس المغة العربية، وعمـ النفس،

العربية وآدابيا، والموىبة والتفوؽ العقمي ،وذلؾ لمتأكد مف صدقيا الظاىري، والتعديؿ في 
مف حيث مدى انتماءىا لمجاؿ الميارة الأساسية الذي صنفت  ضوء آرائيـ وتوجيياتيـ،

فيو ،ومدى مناسبتيا لطلاب الصؼ الثالث المتوسط ، ومدى وضوح صياغتيا المغوية، 
موف ممحوظات قيمة أفادت الدراسة، حيث تـ استبعاد بعض الميارات ، وقد أبدى المحك

ضافة بعض الميارات الجديدة المقترحة ، وتعديؿ صياغة بعضيا الآخر  ،وحذؼ ما  وا 
تكرر منيا، ونقؿ بعض الميارات مف مجاؿ إلى آخر ،أو دمج بعض الميارات مع بعض، 

ء المحكميف ، واعتبارىا نسبة %(فأكثر مف آرآٛوقد أخذ الباحث بما اتفؽ عميو )
مقبولة يستطيع الاعتماد عمييا، وأخذت بيا بعض الدراسات  السابقة ، منيا دراسة 

 ىػ(.ٕٖٗٔالزىراني )
 ثبات الأداة :   -جػ 

لقياس ثبات التحميؿ، استخدـ الباحث طريقة اتساؽ المحمؿ مع محمؿ آخر، وقد استعاف 
الباحث بأحد الزملاء ممف لو خبرة في تدريس المغة العربية وفي مجاؿ الموىبة والإبداع، 
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تـ اختيارىا بطريقة عشوائية  تعميميا( نشاطاً ٔٛوحيث تـ تحميؿ عينة مف النشاطات بمغت )
لقياس نسبة الاتفاؽ بيف تحميؿ الباحث وتحميؿ الزميؿ  ستخداـ معادلة كوبرمنظمة، ثـ تـ ا

 المشارؾ؛ والوصوؿ إلى النتائج.
 ( يىضح ثجبد انتحهيم:1وانجذول رقى )

انًهبراث 

 الأسبسٍت
 ثببث انتذهٍم انًهبراث انفرعٍت

 انطلاقت – 1

 1.00 إٌراد أكبر عذد يًكٍ يٍ انكهًبث عهى ًَظ نغىي يعٍٍ . .1

 1.00 إٌراد أكبر عذد يًكٍ يٍ انًتضبداث نكهًت يعطبة. .2

 1.00 إٌراد أكبر عذد يًكٍ يٍ الأنفبظ انتً تتشبرك فً انذلانت وانًعُى. .3

 1.00 إٌراد أكبر عذد يًكٍ يٍ انكهًبث أو انجًم انتً تًثم قبعذة نغىٌت يعٍُت. .4

 0.94 بًىضىع انُض .إعطبء أكبر عذد يًكٍ يٍ  الأفكبر وانًعهىيبث انًتعهقت  .5

 0.91 تكىٌٍ أكبر عذد يًكٍ يٍ انجًم انًفٍذة ببستخذاو كهًبث يعطبة . .6

 0.88 إَشبء أكبر عذد يًكٍ يٍ انجًم انًشببهت نجًم يعطبة . .7

 1.00 طرح أكبر عذد يًكٍ يٍ الأسئهت دىل يضًىٌ يىضىع يعٍٍ. .8

 0.97 ثببث إجًبنً يهبراث انطلاقت  –

 انًروَت – 2

 

 0.89 استخذاو أسبنٍب نغىٌت يتُىعت نهتعبٍر عٍ فكرة يعٍُت. .9

 1.00 اقتراح عُىاٌ بذٌم ويُبسب  نًىضىع انُض . .11

 0.97 اقتراح دهىل يتُىعت نًشكهت أو قضٍت يطرودت . .11

 1.00 طٍبغت أسئهت يختهفت ويتُىعت لإجببت يعطبة. .12

 0.93 تقذٌى تعهٍلاث يتُىعت نًشكهت أو فكرة يب  وردث فً انُض. .13

 0.96 إعبدة طٍبغت جًم أو أفكبر وردث فً انُض بظىر يتعذدة و يتُىعت. .14

 0.95 ثببث إجًبنً يهبراث انًروَت – 3

 الأطبنت - 3

 

 0.94 تقذٌى إَتبج إبذاعً جذٌذ ) َثراً أو شعراً ( دىل يىضىع انُض . .15

 1.00 اقتراح َهبٌت جذٌذة وغٍر يطروقت نُظىص قظظٍت . .16

 1.00 فكرة لإَتبج أفكبر جذٌذة وغٍر يطروقت .يزج أكثر يٍ  .17

 1.00 انتعبٍر عٍ الأدبسٍس وانًشبعر بعببراث يٍ خٍبل انطبنب وإبذاعه . .18

 0.95 ثببث إجًبنً يهبراث الأطبنت -4

الإثراء  – 4

 ببنتفبطٍم

 

 0.96 تىسٍع الأفكبر انرئٍسٍت وانثبَىٌت وإثراؤهب. .19

 1.00 انتً اشتًم عهٍهب انُض .إضبفت تفبطٍم يتعذدة نتىضٍخ انقٍى  .21

 0.87 تقذٌى أدنت وشىاهذ يتعذدة تذعى رأٌبً أو يىقفب يعٍُبً ورد فً انُض. .21

 0.94 وطف يىقف أو ظبهرة يعٍُت فً انُض وطفبً يىسعبً وغٍر تقهٍذي . .22

 0.88 شرح بعض فقراث انُض انًهخظت شردبً أدبٍبً يىسعبً. .23

 0.86 انًشتًهت عهٍهب .َثر أبٍبث شعرٌت نتىضٍخ انًعبًَ  .24

إكًبل ) الأشكبل ، وانجذاول ، وانخرائظ انًعرفٍت ( بجًم تىضخ يفهىو أو  .25

 فكرة أو دذث يعٍٍ.
0.98 

 0.95 ثببث إجًبنً يهبراث الإثراء ببنتفبطٍم – 4

انطبنب ثببث إجًبنً تىفر انًطبنب انتعهًٍٍت نًهبراث انتفكٍر الإبذاعً الأسبسٍت انكهٍت ) بكتببً  – 5

 وانُشبط يعبً 
0.96 



 .................. تقىيى نشبطبد انتعهُّى في كتبة نغتي

- ٖٔ٘ٚ - 

( أف نسبة الاتفاؽ بيف تحميؿ الباحث ، وتحميؿ الزميؿ المشارؾ ٔويتبيف مف الجدوؿ رقـ )
% (، وىي نسبة اتفاؽ عالية ؛ مما يؤكد وضوح المضموف ،وتحديد فئات التحميؿ ٜٙ)

 وتعريفيا بشكؿ دقيؽ ؛ وىذا يعني أف أداة الدراسة صالحة لمتطبيؽ .
 وانتىصيبد وانًقترحبداننتبئج 

للإجابة عف السؤاؿ الثاني، ونصو: ما درجة مراعاة نشاطات التعمـ في كتاب لغتي الخالدة 
 لمصؼ الثالث المتوسط ميارات الطلاقة؟

قبو انجبحث ثحسبة انتكراراد، واننست انًئىيخ نًهبراد انتفكير الإثذاعي انًتعهقخ ثبنطلاقخ في 

 ( . 0اد انذراسيخ، ويتضح رنك في انجذول رقى )نشبطبد كم وحذح، ونجًيع انىحذ

انًهبرة 

 الأسبسٍت

 انسبدست انخبيست انرابعت انثبنثت انثبٍَت الأونى رقى انىدذة
 انىدذاث

 انذراسٍت
 يجتًعت

 ترتٍب

انًهبرة  
وفقب 

نُسبت 

 يراعبتهب
 

 عُىاٌ انىدذة انذراسٍت :
دقىق 

 وواجببث

أعلاو 
يعبطر

 وٌ

أيٍ 

 وطٍ

قضبٌب 

 انعًم

 سًىو

 قبتهت

انثىرة 
انًعهىيب

 تٍت

عذد انًطبنب انتعهًٍت انًضًُت فً َشبطبث 
 انتعهى نكم ودذة

259 234 252 224 240 229 1438 

ترتٍب  

انًهبرة فً 
 الأداة

 % ث % ث % ث % ث % ث % ث % ث يهبراث انطلاقت :

 انطلاقت

3 

إٌراد أكبر عذد يًكٍ يٍ 

الأنفبظ انتً تتشبرك فً انذلانت 

 وانًعُى.

9 
3.
5 

9 
3.
8 

7 
2.
8 

1
0 

4.
5 

9 
3.
8 

7 
3.
1 

5
1 

3.
5 

1 

5 

إعطبء أكبر عذد يًكٍ يٍ  

الأفكبر وانًعهىيبث انًتعهقت 

 بًىضىع انُض.

9 
3.
5 

5 
2.
1 

5 
2.
0 

2 
0.
9 

6 
2.
5 

5 
2.
2 

3
2 

2.
2 

2 

6 
تكىٌٍ أكبر عذد يًكٍ يٍ 

انجًم انًفٍذة ببستخذاو كهًبث 

 يعطبة .

3 
1.

2 
4 

1.

7 
3 

1.

2 
3 

1.

3 
6 

2.

5 
3 

1.

3 

2

2 

1.

5 
3 

4 
إٌراد أكبر عذد يًكٍ يٍ 

انكهًبث أو انجًم  انتً تًثم 

 قبعذة نغىٌت يعٍُت.

3 
1.

2 
3 

1.

3 
2 

0.

8 
4 

1.

8 
4 

1.

7 
5 

2.

2 

2

1 

1.

5 
4 

7 
إَشبء أكبر عذد يًكٍ يٍ 

 انجًم انًشببهت نجًم يعطبة .
2 

0.

8 
4 

1.

7 
3 

1.

2 
3 

1.

3 
2 

0.

8 
3 

1.

3 

1

7 

1.

2 
5 

1 

إٌراد أكبر عذد يًكٍ يٍ 

انكهًبث عهى ًَظ نغىي يعٍٍ 

. 

4 
1.
5 

3 
1.
3 

3 
1.
2 

2 
0.
9 

1 
0.
4 

2 
0.
9 

1
5 

1.
0 

6 

2 
إٌراد أكبر عذد يًكٍ يٍ 
 انًتضبداث نكهًت يعطبة.

2 
0.
8 

2 
0.
9 

1 
0.
4 

1 
0.
4 

- - 3 
1.
3 

9 
0.
6 

7 

8 

طرح أكبر عذد يًكٍ يٍ 

الأسئهت دىل يضًىٌ يىضىع 
 يعٍٍ.

3 
1.

2 
3 

1.

3 
- - 1 

0.

4 
1 

0.

4 
1 

0.

4 
9 

0.

6 
8 

إجًبنً انتكراراث وانُسب انًئىٌت 

 نذرجت يراعبة َشبطبث انتعهى يهبراث انطلاقت

3

5 

1

3.
5 

3

3 

1

4.
1 

2

4 

9

.5 

2

6 

1

1.
6 

2

9 

1

2.
1 

2

9 

1

2.
7 

1

7
6 

1

2.
2 

1 

(أف نشاطات التعمـ في كتاب لغتي الخالدة لمصؼ الثالث المتوسط ٕيتضح مف جدوؿ رقـ)
( مرة في ٙٚٔ( ميارات فرعية متعمقة بميارة الطلاقة، حيث وردت ) ٛراعت قياس)

%(،شكمت جميع ٕ.ٕٔبنسبة بمعت) تعميميا( مطمباً ٖٛٗٔ( نشاطاً تمثؿ )ٖٓٛمحتوى)
( نشاطاً في الوحدة الأولى )حقوؽ ٖ٘(، منيا)نشاطات )كتاب الطالب، وكتاب النشاط 



 .................. تقىيى نشبطبد انتعهُّى في كتبة نغتي

- ٖٔ٘ٛ - 

( نشاطاً في الوحدة الثانية )أعلاـ معاصروف ( بنسبة ٖٖ%(، و )٘.ٖٔوواجبات( بنسبة )
( ٕٙ%(، و)٘.ٜ( نشاطاً في الوحدة الثالثة ) أمف وطف( بنسبة بمغت ) ٕٗ%(، و)ٔ.ٗٔ)

( نشاطاً في الوحدة ٜٕ)%( ، و ٙ.ٔٔالعمؿ( بنسبة ) نشاطاً في الوحدة الرابعة ) قضايا
( نشاطاً في الوحدة السادسة )  ٜٕ%( ، و) ٔ.ٕٔالخامسة )سموـ قاتمة( بنسبة بمغت )

 %(. ٚ.ٕٔالثورة المعموماتية( بنسبة )
للإجابة عف السؤاؿ الثالث، ونصو: ما درجة مراعاة نشاطات التعمـ في كتاب لغتي الخالدة 

 لمصؼ الثالث المتوسط ميارات المرونة؟
انجبحث ثحسبة انتكراراد، واننست انًئىيخ نًهبراد انتفكير الإثذاعي انًتعهقخ ثبنًرونخ  قبو

 ( .3في نشبطبد كم وحذح، ونجًيع انىحذاد انذراسيخ، ويتضح رنك في انجذول رقى )

 انًهبرة

 الأسبسٍت

ترتٍب 

 انًهبرة
 فً  الأداة

 رقى انىدذة انذراسٍت
الأو
 نى

 انسبدست انخبيست انرابعت انثبنثت انثبٍَت
 انىدذاث

 انذراسٍت

 يجتًعت
ترتٍب 

انًهبرة 
وفقب نُسبت 

 يراعبتهب

انىدذة  عُىاٌ

 انذراسٍت

دقىق 

وواج

 ببث
 أيٍ وطٍ أعلاو يعبطروٌ

قضبٌب 

 انعًم
 سًىو قبتهت

انثىرة 

انًعهىيب
 تٍت

عذد انًطبنب انتعهًٍت 

انًضًُت فً َشبطبث 

 انتعهى نكم ودذة

259 234 252 224 240 229 1438 

  % ث % ث % ث % ث % ث % ث % ث يهبراث انًروَت

 انًروَت

14 

إعبدة طٍبغت جًم أو 

أفكبر وردث فً 

انُض بظىر يتعذدة 
 و يتُىعت.

5 1.9 9 
3
.

8 

6 
2.

4 

1

4 

6.

3 
9 3.8 

1

0 
4.4 

5

3 

3.

7 

1 

 

11 

اقتراح دهىل يتُىعت 

نًشكهت أو قضٍت 
 يطرودت .

7 2.7 2 

0

.
9 

6 
2.

4 
8 

3.

6 
6 2.5 4 1.7 

3

3 

2.

3 

2 

 

09 

استخذاو أسبنٍب نغىٌت 

يتُىعت نهتعبٍر عٍ 
 فكرة يعٍُت.

5 1.9 3 

1

.
3 

8 
3.
2 

5 
2.
2 

4 1.7 3 1.3 
2
8 

1.
9 

3 
 

13 

تقذٌى تعهٍلاث يتُىعت 

نًشكهت أو فكرة يب  

 وردث فً انُض.

9 3.5 1 

0

.

4 

7 
2.
8 

2 
0.
9 

5 2.1 4 1.7 
2
8 

1.
9 

4 
 

10 

اقتراح عُىاٌ بذٌم 

ويُبسب  نًىضىع 

 انُض .
 

1 0.4 1 

0

.

4 

1 
0.

4 
1 

0.

4 
2 0.8 2 0.9 8 

0.

6 
5 

12 

طٍبغت أسئهت يختهفت 

ويتُىعت لإجببت 

 يعطبة.
 

1 0.4 1 
0
.

4 

3 
1.

2 
- - - - 1 0.4 6 

0.

4 
6 

إجًبنً انتكراراث وانُسب انًئىٌت نذرجت يراعبة 

 َشبطبث انتعهى يهبراث انًروَت
 

28 10.8 
1

7 

7

.
3 

3

1 

12

.3 

3

0 

13

.4 

2

6 

10.

8 

2

4 

10.

5 

1

5
6 

10

.9 
2 

( أف نشاطات التعمـ في كتاب لغتي الخالدة لمصؼ الثالث المتوسط ٖمف جدوؿ رقـ) يتضح
( مرة في ٙ٘ٔ( ميارات فرعية متعمقة  بميارة المرونة، حيث وردت ) ٙراعت قياس ) 

%( ، شكمت جميع 2ٜٓٔ( مطمباً تعممياً  بنسبة بمعت )ٖٛٗٔ( نشاطاً تمثؿ )ٖٓٛمحتوى )
( نشاطاً في الوحدة الأولى ) حقوؽ ٕٛشاط( ، منيا)نشاطات)كتاب الطالب، وكتاب الن



 .................. تقىيى نشبطبد انتعهُّى في كتبة نغتي

- ٖٜٔ٘ - 

( نشاطاً في الوحدة الثانية )أعلاـ معاصروف( بنسبة ٚٔ%(، و)2ٛٓٔوواجبات( بنسبة )
% ( ،  2ٖٕٔ( نشاطاً في الوحدة الثالثة )أمف وطف ( بنسبة بمغت ) ٖٔ%(، و)2ٖٚ)
( نشاطاً في ٕٙ%(، و)2ٖٗٔ( نشاطاً في الوحدة الرابعة ) قضايا العمؿ ( بنسبة )ٖٓو)

( نشاطاً في الوحدة السادسة ٕٗ%( ، و ) 2ٛٓٔالوحدة الخامسة)سموـ قاتمة( بنسبة بمغت )
 %(. 2٘ٓٔ)الثورة المعموماتية( بنسبة )

 رابعاً: نتائج الإجابة عف السؤاؿ الرابع وتفسيرىا ومناقشتيا : 
التعمـ في كتاب لغتي الخالدة للإجابة عف السؤاؿ الرابع ، ونصو : ما درجة مراعاة نشاطات 

 لمصؼ الثالث المتوسط ميارات الأصالة ؟
قبو انجبحث ثحسبة انتكراراد، واننست انًئىيخ نًهبراد انتفكير الإثذاعي انًتعهقخ ثبلأصبنخ   

 ( 4في نشبطبد كم وحذح، ونجًيع انىحذاد انذراسيخ، ويتضح رنك في انجذول رقى )

انًهبرة 

 الأسبسٍت

 انرابعت انثبنثت انثبٍَت ونىالأ رقى انىدذة
انخبي

 ست
 انسبدست

انىدذا

 ث

انذراس

 ٌت

 يجتًعت

 ترتٍب

انًهبرة  

وفقب 

نُسبت 

 يراعبتهب

 عُىاٌ انىدذة انذراسٍت 

دقىق 

وواجبب

 ث

أعلاو 

يعبطر

 وٌ

 أيٍ وطٍ
قضبٌب 

 انعًم

سًىو 

 قبتهت

انثىرة 

انًعهىيب

 تٍت

عذد انًطبنب انتعهًٍت انًضًُت فً 

 نكم ودذةَشبطبث انتعهى 
259 234 252 224 240 229 1438 

ترتٍب  

انًهبرة 

 فً الأداة

 % ث % ث % ث % ث % ث % ث % ث يهبراث الأطبنت 

 الأطبنت

15 

تقذٌى إَتبج إبذاعً 

جذٌذ ) َثراً أو  شعراً 

( دىل يىضىع 

 انُض .

5 
1.

9 
5 

2.

1 
6 

2.

4 
8 

3.

6 
6 

2.

5 
3 1.3 

3

3 

2.

3 
1 

18 

انتعبٍر عٍ الأدبسٍس 

وانًشبعر بعببراث 

يٍ خٍبل انطبنب 

 وإبذاعه .

2 
0.

8 
- - 1 

0.

4 
1 

0.

4 
3 

1.

3 
1 0.4 8 

0.

6 
2 

17 

يزج أكثر يٍ فكرة 

لإَتبج أفكبر جذٌذة 

 وغٍر يطروقت .

- - - - - - 1 
0.

4 
- - - - 1 

0.

1 
3 

16 

اقتراح َهبٌت جذٌذة 

وغٍر يطروقت 

 نُظىص قظظٍت .

- - - - - - - - - - - - - - 4 

إجًبنً انتكرار وانُسب انًئىٌت 

نذرجت يراعبة َشبطبث انتعهى 

 يهبراث الأطبنت

7 
2.

7 
5 

2.

1 
7 

2.

8 
10 

4.

5 
9 

3.

8 
4 1.8 

4

2 

2.

9 
- 

( أف نشاطات التعمـ في كتاب لغتي الخالدة لمصؼ الثالث  ٙيتضح مف جدوؿ رقـ ) 
( ميارات فرعية متعمقة  بميارة الأصالة مف أصؿ أربع ميارات،  ٖالمتوسط راعت قياس ) 

( مطمباً تعممياً  بنسبة بمعت ٖٛٗٔ( نشاطاً تمثؿ )ٖٓٛ( مرة في محتوى )ٕٗحيث وردت )
( نشاطات في ٚمت جميع نشاطات )كتاب الطالب ، وكتاب النشاط(، منيا )%(، شك2ٜٕ)



 .................. تقىيى نشبطبد انتعهُّى في كتبة نغتي

- ٖٔٙٓ - 

( نشاطات في الوحدة الثانية )أعلاـ ٘%(، و) 2ٕٚالوحدة الأولى )حقوؽ وواجبات(  بنسبة )
( نشاطات في الوحدة الثالثة )أمف وطف( بنسبة بمغت ) ٚ%( ، و) 2ٕٔمعاصروف( بنسبة )

( ٜ%(، و) 2٘ٗالرابعة ) قضايا العمؿ( بنسبة )( نشاطات في الوحدة ٓٔ%( ، و) 2ٕٛ
( نشاطاًت في ٗ% ( ، و ) 2ٖٛنشاطات في الوحدة الخامسة) سموـ قاتمة( بنسبة بمغت ) 

 %(. 2ٛٔالوحدة السادسة )الثورة المعموماتية ( بنسبة ) 
 تىصيبد انذراسخ:  

 في ضوء النتائج التي توصمت إلييا الدراسة يوصي الباحث بما يمي:
عاة كتاب لغتي الخالدة )كتاب الطالب، وكتاب النشاط( لمصؼ الثالث نشاطات التعمـ مرا -ٔ

 لميارات لمتفكير الإبداعي تتعمؽ بالطلاقة.
أف يراعي القائميف عمى إعداد في كتاب لغتي الخالدة )كتاب الطالب، وكتاب النشاط(  -ٕ

ورة مراعاة نشاطات لمصؼ الثالث نشاطات التعمـ المرتبطة بميارات لمتفكير الإبداعي ضر 
التعمـ في كتاب لغتي الخالدة )كتاب الطالب، وكتاب النشاط( لمصؼ الثالث ميارات 

 لمتفكير الإبداعي 
الاىتماـ بتضميف نشاطات التعمـ في كتاب لغتي الخالدة )كتاب الطالب، وكتاب النشاط(  -ٖ

 لمصؼ الثالث لميارات لمتفكير الإبداعي.
 يقترحبد انذراسخ:

تقويـ نشاطات التعمـ في مقرر الكفايات المغوية في المرحمة الثانوية في ضوء ميارات   -ٔ
 التفكير الإبداعي.

إجراء دراسة لموقوؼ عمى مدى فاعمية استخداـ اسموب قائـ عمى ميارات التفكير  -ٕ
 الإبداعي في تنمية ميارات القراءة والكتابة. 

الإبداعي لدى الطلاب مف خلاؿ تدريس تصميـ برنامج حاسوبي لتنمية ميارات التفكير  -ٖ
 فنوف المغة العربية في المراحؿ التعميمية المختمفة.

اجراء دراسة )تصور مقترح( لتنمية ميارات التفكير الإبداعي، مف خلاؿ تصميـ وتخطيط  -ٗ
 لبناء نشاطات التعمـ في كتب المغة العربية في مختمؼ المراحؿ التعميمة.

رنة بيف ممارسة نشاطات التعمـ في كتب المغة العربية إجراء دراسة تيدؼ إلى المقا -٘
 بأسموب التفكير الإبداعي وأساليب تدريس أخرى.

 



 .................. تقىيى نشبطبد انتعهُّى في كتبة نغتي

- ٖٔٙٔ - 

  انًراجع
ـ(. مدى توافر ميارات التفكير الإبداعي في كتب المغة العربية لمصفوؼ ٜٕٓٓأبو جبيف عطا، )

ء العممية، المجمد الثلاثة الأولى ومدى تحققيا لدى التلاميذ في فمسطيف. مجمة جامعة كربلا
 (.ٖ(، العدد )ٚ)

ـ(. مناىج العموـ وتنمية التفكير الإبداعي. الأردف، عمَّاف: دار  ٕٚٓٓأبو جلالة، صبحي حمداف. )
 الشروؽ لمنشر والتوزيع.

ـ(. مينة التعميـ وأدوار المعمـ في مدرسة ٕ٘ٓٓالأسطؿ، إبراىيـ حامد، الخالدي، فريال يونس. )
 رات العربية المتحدة، العيف: دار الكتاب الجامعي.المستقبؿ. دولة الأما

ـ(. تحميؿ محتوى كتاب لغتي الجميمة لمصؼ السادس الابتدائي ٕ٘ٔٓالبطانية، زياد أحمد سلامة. )
في ضوء ميارات التفكير الإبداعي. المجمة العممية لبحوث المواقع التعميمية المفتوحة. المجمد 

 الثاني، العدد الثاني.
ىػ(. تقويـ مستوى أداء القراءة الإبداعية عند طمبة الصؼ الأوؿ ٖ٘ٗٔالبكر، فيد عبد الكريـ. )

المتوسط. مجمة العموـ الإنسانية والاجتماعية، جامعة الإماـ محمد بف سعود الإسلامية. 
 (. ٖٔالعدد)

ض: مطابع ىػ(. كف مبدعا )برنامج تدريبي لتنمية الإبداع(. الريا ٖٗٗٔالتركي، سعد محسف. )
 الجريسي.

، عمَّاف: دار الفكر ٖـ(. تعميـ التفكير مفاىيـ وتطبيقات. ط  ٕٚٓٓجرواف، فتحي عبد الرحمف. )
 لمنشر والتوزيع.

 ، الرياض: مكتبة الشقري ٖـ(. تعميـ التفكير. طٖٕٓٓالحارثي، إبراىيـ بف أحمد بف مسمـ. )
ب لغتي الخالدة لممرحمة المتوسطة في ىػ(. تقويـ كتاٖ٘ٗٔالحسيني، يحي بف سمماف بف سالـ. )

  ضوء الذكاءات المتعددة. رسالة ماجستير غير منشورة، جامعة طيبة، كمية التربية.
ـ(. المنيج المدرسي المعاصر مفيومو،أسسو، مكوناتو، تنظيماتو، ٕٕٔٓالخميفة، حسف جعفر. )

 ، الرياض: مكتبة الرشد لمنشر.ٓٔتقويمو، تطويره. ط 
ـ(. تحميؿ المحتوى في المناىج والكتب ٕٗٔٓر أحمد وعيد، يحيى إسماعيؿ. )الخوالدة، ناص

 دار زمزـ لمنشر والتوزيع. الدراسية )الدليؿ والمرشد: النظري والعممي والمعايير(.الرياض:
 ـ(. ميارات التفكير. عمَّاف: دار غيداء لمنشر والتوزيع. ٕٛٓٓدعمس، مصطفى نمر. )

 ىػ(. عمـ نفس النمو. القاىرة: عالـ الكتب.ٜٜ٘ٔزىراف، حامد عبد السلاـ. )
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ىػ(. تقويـ نشاطات التعمـ في مقرر لغتي الخالدة في ضوء ٖٚٗٔالزىراني، إسماعيؿ صالح أحمد. )
ميارات القراءة الإبداعية اللازمة لمصؼ الثاني المتوسط. رسالة ماجستير غير منشورة، مكة 

 المكرمة: جامعة أـ القرى، كمية التربية.
، ٖـ(. تعميـ التفكير رؤية تطبيقية في تنمية العقوؿ المفكرة. طٕٛٓٓزيتوف، حسف حسيف. )

 القاىرة: عالـ الكتب.
براىيـ، عبد الله محمد. ) ـ(.تنظيمات المناىج وتخطيطيا وتطويرىا. ٕٔٔٓسعادة، جودت أحمد وا 
 الأردف، عمَّاف: دار الشروؽ لمنشر والتوزيع.

، ٔ. تدريس ميارات التفكير )مع مئات الأمثمة التطبيقية(. ط ـ(ٕ٘ٔٓسعادة، جودت أحمد. )
 ، الأردف، عمَّاف: دار الشروؽ لمنشر والتوزيع.ٚالإصدار

سميـ، محمد صابر وسميماف، يحي عطية ومينا، فايز مراد وعفيفي، يسري عفيفي وشحاتو، حسف 
ر الفكر لمنشر ـ(.بناء المناىج وتخطيطيا. عَمَّاف: دإٙٓٓسيد وفراج، محسف حامد. )

 والتوزيع.
، القاىرة: الدار ٕـ(. أساسيات التدريس الفعاؿ في العالـ العربي. ط ٜٜ٘ٔشحاتة، حسف. )

 المصرية المبنانية.
ـ(.التفوؽ والموىبة والإبداع واتخاذ القرار رؤية مف واقع المناىج، ٕٚٓٓالصاعدي، ليمى سعد. )

 الأردف، عمّاف: دار الحامد لمنشر والتوزيع.
ىػ(. تقويـ نشاطات التعمـ في مقرر لغتي الجميمة في ضوء ٖٚٗٔلصاعدي، وجدي محمد حسف. )ا

ميارات الفـ القرائي اللازمة لمصؼ السادس الابتدائي. رسالة ماجستير غير منشورة، مكة 
 المكرمة: جامعة أـ القرى، كمية التربية.

لعربية لكتاب " لغتنا الجميمة ـ(. تقويـ معممي المغة إٕٓٓطموس، رجاء الديف حسف زىدي. )
"المقرر لمصؼ السادس الأساسي في فمسطيف وعلاقتو باتجاىاتيـ نحو التحديث. رسالة 

 ماجستير غير منشورة، غزة، الجامعة الإسلامية، كمية التربية.
ـ(. المنيج بيف النظرية والتطبيؽ. ٕٗٓٓعاشور، راتب قاسـ وأبو الييجاء، عبد الرحيـ عوض. )

 عمَّاف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة.الأردف، 
ـ(. سيكولوجية الطفولة والمراىقة. مصر، الإسكندرية: دار المطبوعات ٕٓٔٓعبادي، نعمو. )
 الجامعية. 

ىػ(.استراتيجيات التفكير الفعاؿ. الرياض: قرطبة ٖٗٗٔالعبد، محمد عمي وشيواف، سامية ندا. )
 لمنشر والتوزيع.
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، عدناف والج ـ(.تنمية ميارات التفكير. الأردف، عمَّاف: ٕٚٓٓراح، عبد الناصر وبشارة، موفؽ. )عتوـ
 دار المسيرة لمنشر والتوزيع 

ـ(. قضايا ومشكلات معاصرة في المناىج وطرؽ التدريس. الأردف، ٕٕٔٓعمي، محمد السيد. )
 عمَّاف: دار المسيرة لمنشر والتوزيع.

 س النمو. الأردف، عمَّاف: مكتبة المجتمع العربي لمنشر.ـ(. عمـ نفٕ٘ٓٓالعمرية، صلاح الديف. )
ـ(. تحميؿ النشاطات التقويمية في كتاب "لغتنا الجميمة" لمصؼ ٕٓٔٓالعيد، وساـ حسف شيخ. )

الرابع الأساسي في ضوء ميارات التفكير الإبداعي ومدى اكتساب الطمبة ليا. رسالة ماجستير 
 سلامية، كمية التربية.غير منشورة، فمسطيف، غزة: الجامعة الإ

ىػ(. تدريس المغة العربية بالمرحمة الابتدائية أسسو  ٜٖٚٔمجاور، محمد صلاح الديف عمي. )
 ، الكويت: دار القمـ لمنشر والتوزيع.ٕوتطبيقاتو. ط

ـ(. التعمّـ، أسسو، ونظرياتو، وتطبيقاتو. القاىرة: مكتبة الأنجمو ٜٙٛٔمحمود، إبراىيـ وجيو. )
 المصرية.

ـ(. طرؽ تدريس المغة العربية. الأردف، عمَّاف: دار المسيرة لمنشر ٕٚٓٓكور، عمي أحمد. )مد
 والتوزيع والطباعة.

ـ(. المناىج الدراسية مفيوميا، أسسيا، عناصرىا تنظيماتيا. الرياض: ٕٛٓٓمسمـ، حسف أحمد. )
 دار الزىراء  

ساف(. الأردف، عمَّاف: دار الفكر ـ(. عمـ نفس النمو )دورة حياة الإنٕٗٓٓممحـ، سامي محمد. )
 لمنشر والتوزيع.

ـ(. فاعمية الألعاب المغوية في تنمية ميارات التحدث والتفكير ٕٗٓٓموسى، محمد وسلامة، وفاء.)
 .ٖٙالإبداعي لدى طفؿ ما قبؿ المدرسة الابتدائية. مجمة القراءة والمعرفة، العدد 

 اتنا اليومية. القاىرة: مكتبة النيضة المصرية.ـ(. عمـ النفس في حيٜ٘٘ٔنجاتي، محمد عثماف. )
ىػ(. تقويـ نشاطات التعمـ في مقرر لغتي الجميمة في ضوء ٖ٘ٗٔالنفيعي، عبير بنت سعود. )

ميارات التحدث اللازمة لتمميذات الصؼ الخامس الابتدائي. رسالة ماجستير غير منشورة، 
 مكة المكرمة: جامعة أـ القرى، كمية التربية.

 ىػ(، وثيقة منيج المغة العربية لممرحمتيف الابتدائية والمتوسطة في التعميـ العاـ.ٕٚٗٔالتعميـ. )وزارة 
 الرياض: مركز التطوير التربوي: الإدارة العامة لممناىج. 

ىػ(. دليؿ المعمـ لمقرر لغتي الخالدة لمصؼ الثالث المتوسط، الفصؿ الدراسي ٕٖٗٔوزارة التعميـ. )
 الأوؿ، الرياض.
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ىػ(. لغتي الخالدة لمصؼ الثالث المتوسط )كتاب الطالب(، الفصؿ الدراسي ٖٚٗٔوزارة التعميـ. )
 الأوؿ والثاني: الرياض.

جراءاتو. ط  ٕ٘ٓٓيوسؼ، ماىر إسماعيؿ والرفاعي، محب محمود ) ، ٗـ(. التقويـ التربوي أسسو وا 
 الرياض: مكتبة الرشد.

 


