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 ملخص 

المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة عمى فاعمية تدريس البلاغة باستخدام  عنوان الدراسة: 
 تنمية التذوق البلاغي والتفكير الناقد لدى طالبات الصف الأول الثانوي الأزىري.

ىدفت الدراسة الحالية إلى الكشف عن فاعمية تدريس البلاغة باستخدام المدخل المعرفي 
د لدى طالبات الصف الأول الأكاديمي لتعمم المغة في تنمية التذوق البلاغي والتفكير الناق

الثانوي الأزىري؛ حيث تحددت مشكمة الدراسة في ضعف مستوى طالبات الصف الأول الثانوي 
 الأزىري في ميارات التذوق البلاغي والتفكير الناقد.

 ولعلاج ىذه المشكمة حاولت الدراسة الإجابة عن السؤالين التاليين:
المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة في تنمية  ما فاعمية تدريس البلاغة باستخدام المدخل -1

 بعض ميارات التذوق البلاغي لدى طالبات الصف الأول الثانوي الأزىري؟
ما فاعمية تدريس البلاغة باستخدام المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة في تنمية  -2

 بعض ميارات التفكير الناقد لدي طالبات الصف الأول الثانوي الأزىري؟
قيقًا لأىداف الدراسة استخدم المنيج شبو التجريبي ذي المجموعتين )التجريبية وتح    

عداد المواد التعميمية والأدوات البحثية، وتم التأكد من صدقيا وثباتيا، ثم  والضابطة(، وا 
( طالبة من 22اختيار مجموعتي الدراسة؛ حيث تكونت كل مجموعة من اثنتين وعشرين )

وي الأزىري، وتم تطبيق الأدوات قبميًا، ثم تدريس موضوعات طالبات الصف الأول الثان
البلاغة المقررة عمى الصف الأول الثانوي الأزىري لممجموعتين في الفصل الدراسي الثاني من 

م، وقد استخدمت الباحثة المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة في 2119/ 2118العام 
جريبية، أما المجموعة الضابطة فتم التدريس ليا تدريس الموضوعات البلاغية لممجموعة الت

بالطريقة المعتادة، ثم طُبقت الأدوات بعديًا، وقد وضعت الباحثة في ضوء أىداف الدراسة 
فرضين، ولاختبار صحتيما تمت معالجة البيانات إحصائيًا باستخدام اختبار "ت" لمعرفة دلالة 

اعمية، وقد أظيرت النتائج وجود فروق دالة الفروق، ومعادلة الكسب المعدل لبلاك لقياس الف
إحصائيًا بين متوسطات درجات الطالبات في التطبيق البعدي لمقياس التذوق البلاغي واختبار 
التفكير الناقد لصالح المجموعة التجريبية، واختتمت الدراسة بتقديم عددٍ من التوصيات 

 والمقترحات في ضوء ما أسفرت عنو النتائج.
 التفكير البصري. -التذوق البلاغي -ية: المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغةكممات مفتاح
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Abstract 

    Title: The Effectiveness of Teaching Rhetoric by Using the Cognitive 

Academic Language Learning Approach (CALLA) on Developing 

Rhetorical Appreciation and Critical Thinking for Al-Azhar First year 

Secondary school Students. 

      The current study aimed to find out the Effectiveness of Teaching 

Rhetoric by Using the Cognitive Academic Language Learning 

Approach on Developing Rhetorical Appreciation and Critical Thinking 

for Al-Azhar First year Secondary school female Students. where the 

study problem has been identified in the low level of Al- Azhar first year 

secondary school female students in the skills of rhetorical Appreciation 

and critical thinking. 

      For solving this problem, this study tried to answer the following 

questions: 

1-What is the effect of teaching rhetoric by using cognitive academic 

language learning approach in developing some of rhetorical 

appreciation skills for female students at the first year of Al-Azhar 

secondary institutes? 

2- What is the effect of teaching rhetoric by using cognitive academic 

language learning approach in developing some of critical thinking skills 

for female students at the first year of Al-Azhar secondary institutes? 

     In order to achieve the objectives of the study, the semi experimental 

curriculum was used with two groups (experimental and control ). And 

preparation of educational materials and research tools. and verified the 

validity and stability. Then the study groups has been selected. Each 

group consisted of (22) female students of first year secondary. the post 

instruments have applied, then teaching the rhetoric topics assessed for 

Al- Azhar first grade secondary school female students  for the two 

groups in the second semester of 2018/ 2019. The researcher used the 

cognitive academic language learning approach  in teaching rhetoric 

topics for the experimental group, while the control group received the 

usual way in teaching. Then the study tools were applied. In the light of 

objectives, the study developed two hypothesis. And to test their validity, 

the data were statistically treated by using the (T-test) to determine the 

significance of differences, and the equation of the average gain to 

measure the efficiency where the results showed that a statistically 
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significant difference between the mean scores of the experimental 

female students group compared with the control group female students 

in the post measure of rhetorical appreciation, and test of critical thinking 

for experimental group. Finally, the study presented a number of 

recommendations and suggestions in the light of the results.  

Key words: the Cognitive Academic Language learning approach- 

Rhetorical Appreciation- Critical thinking. 

 
 لدراسة:مقدمة ا

تيتم  ييا؛ فيتعد البلاغة من الفروع الأصيمة في المغة، وىى ذُروة سنام العربية ولب  
بدراسة الجمال في القول، وبيان أسرار الإعجاز القرآني، وىى وثيقة الصمة بفروع المغة 

 ، وفصاحة المغةالأخرى؛ كما أنيا تسيم في تربية الذوق الجمالي عند الدارس وكشف دقائق
، ولا خلاف عمى أنيا أداة المتكمم في التعبير عن ذاتو وآرائو وأفكاره؛ فبيا يستطيع العربية

يصالو لممتمقي في أبمغ عبارة وأوجزىا.  تنظيم كلامو، وا 
( في مقدمة كتابو الصناعتين إلى الأىمية الكبيرة 1984ويشير أبو ىلال العسكري )

لى الدرجة التي تحتميا في  ، تأتى مباشرة بعد المعرفة بالله ييف ؛سمم المعارفلتعمم البلاغة وا 
أن عدة القارئ الحقيقية تقوم عمى مبدأ الاختيار والانتقاء والقدرة عمى التمييز بين الجيد كما 

يمثل غيابيا نقصًا  ؛ حيثوىذه القدرة النقدية تمنحيا لو عمم البلاغة ،والرديء فيما يقدم إليو
 خطيراً في تكوين شخصيتو.

منيوض بمستوى لوسيمة  حيث إنياأىمية تنمية ميارات التذوق البلاغي من  وتنبع
حيث يتجمى ذلك في تعبيرىم وتقويم لسانيم وتعويدىم حسن الإلقاء والكتابة  ؛الطلاب المغوي

، وقد (47 ،2111، مجاوروالقدرة عمى النقد ضمن معايير لغوية وجمالية واضحة )محمد 
( عمى أن ميارات التذوق تأتى في طميعة أىداف 9، 8 ،2118أكدت رشيدة عبد السلام )

وظائف تعمم وتعميم ىذه المادة تيذيب الذوق وتنميتو، وقد أجمع القدماء  ؛ فمنتعميم البلاغة
حيزًا جماليًا يتحكم فيو  :حيث يحتل حيزين ؛والمحدثون عمى تعريف البلاغة بكونيا فنًا وعممًا

 .وىكذا تتوسط البلاغة بين العمم والأدب ،لوآخر منطقيًا يتحكم فيو العق ،الذوق
أداة لتنمية التفكير السميم، وكما أن التذوق أحد الأىداف الميمة لتعمم البلاغة ىو أيضًا 

 خمف الطحاوي؛ فقد ذكر بموضوعية القدرة عمى التعامل مع النصوصتمكين الدارس من و 
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فيميا وتذوقيا إلى التفكير في تعمميا و أن البلاغة تحتاج  (176، 2112)رحاب إبراىيم و 
وحتى يتم تنمية ميارات التذوق لأي نص لابد من فيمو ، الذي يُعد أساس تعمم جميع المواد

أولًا؛ فكمما كان الفيم أعمق كان التذوق أقوى وأقرب ما يكون إلى المراد، وىذا الفيم يتطمب 
  قضايا.فيم ألفاظو وعباراتو وتراكيبو وصوره، وما يتعرض لو من موضوعات و 

 تطورتسعى المناىج الحديثة لتحقيقو خاصة في ظل ال االتفكير الناقد ىدفًا رئيسً ويعد 
عمى ضرورة  (211 ،2117(مران أكد خالد ع، وقد المعرفي الذى نعيشو ونطالعو كل يوم

أصبح لزامًا عمى المعنيين بالتربية عامة، والمختصين بأساليب ؛ فقد الاىتمام بالتفكير الناقد
كساب المتعممين ميارات التفكير الناقد الضرورية ليم إالتدريس خاصة الاىتمام بضرورة 

تنمية التذوق تتطمب استعمال أساليب ، وبيذا يتضح أن لممارسة حياتيم بنجاح وفاعمية
ليكون الطالب قادرًا عمى  ؛د تدريس النصوصتتضمن ميارات التفكير الناقد والإبداعي عن

يونس، فتحي ) من أولويات تعميم العربية ة تمك المياراتفالعناية بتنمي ؛تذوقيا وفيميا
2114، 18). 

 من مقومات الطريقة الناجحة في التدريسوتؤكد الاتجاىات التربوية الحديثة عمى أن 
وتنوع الطريقة واجب لا  ،ة المنوعةأنيا تشجع عمى العمل التعاوني، وىى الطريقة المرن

، (117، 2118)كاممة منور وخديجة ناجح،  ؛ لأن التعمم لا يتم بطريقة واحدةومندوحة عن
لتعمم العربية؛ فإن المدخل المعرفي الأكاديمي المغة واستجابة لمتوجيات الحديثة في تدريس 

 ت فاعميتووقد ظير المغة، عمم تعميم وتعمميتي في المستخدمة يعد أحد المداخل الحديثة المغة 
ستراتيجيات تدريسية إيعتمد عمى التوليف بين ؛ حيث إنو دراسية متنوعة موادتدريس في 

ستراتيجيات المعرفية، ما وراء المعرفية، تدور حول ثلاثة مجالات رئيسة ىي: الإمتعددة 
، ويقوم ىذا المدخل عمى النظرية  (Chamot & O’malley, 1994, 227) ةالاجتماعي

لمتعمم مشارك نشط عقميًا ومتفاعل في عممية المعرفية التي ترتكز عمى مسممة مفادىا أن ا
يذا يمكن وصف التعمم وفقًا لو  حواسو،بيتعرف ما حولو من أشياء ، كما أنو التعميم والتعمم

زون الفرد من المعمومات، بأنو تجميع وتنظيم واستخدام المعرفة، وعندما يزداد مخالمدخل 
 ,Chamot, 1995) يعنى أنو تعمم شيئًا جديدًايذا وتزداد قدرتو عمى حل المشكلات ف

 عمى ثلاثة مكونات أساسية ىي: لتعمم المغة يشتمل المدخل المعرفي الأكاديمي، و (380
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 & Chamot،1987، 231)ستراتيجيات التعممإتنمية المغة الأكاديمية، ، محتوى المنيج
O’malley).   
، وأشارت نتائجيا المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة التي استخدمت دراساتومن ال

دراسة ، و (2112دراسة إيمان عبد الرحيم )إلى فاعمية استخدامو في العممية التعميمية: 
 عبد القادردراسة محمود ، و (2113) عبد الباريدراسة ماىر ، و (2113) حجاجسماعيل إ
 (. 2115راسة منار الشيخ )، ود(2115)

أىمية المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم ىكذا طبقًا لنتائج تمك الدراسات التي أكدت عمى و 
 -دم في تدريس فروع المغة العربية ولكن لم يثبت خ  وقد استُ  مرجوة، أنو حقق نتائج  نجد  المغة

المنطمق رأت الباحثة فمن ىذا ، دم في تدريس البلاغةخ  أنو استُ  -عمى حد عمم الباحثة
في تدريس البلاغة لمكشف عن مدى فاعميتو في تنمية التذوق البلاغي  وإمكانية توظيف
 والتفكير الناقد.

 دراسةمشكلة ال

يكشف العديد من المشكلات: فقد اعتاد معممو المغة العربية  البلاغة واقع تدريسإن 
مع استخدام أمثمة مبتورة وشواىد محفوظة متكررة،  يا،اتباع طريقة الحفظ والتمقين في تدريس

وقد أثر ذلك سمبًا عمى الطلاب؛ فيم يواجيون  ،إلى جانب إغفال عنصر الممارسة والتطبيق
اليدف  ىاأفقد مما ة؛حصأثناء الولا توجد لدييم الرغبة لممشاركة  تيا،صعوبة في دراس

ذلك تم الاطلاع عمى نتائج امتحانات ، ولمتأكد من الرئيس من تدريسيا وىو التذوق البلاغي
م الخاصة بالصف الأول الثانوي 2117/ 2116الفصل الدراسي الأول لمادة البلاغة لمعام 

في عدد من المعاىد الأزىرية، وقد أظيرت النتائج تدني مستوى الطالبات في مادة البلاغة 
التذوق البلاغي لدى بصفة عامة، كما أعدت الباحثة مقياسًا مبدئيًا لقياس بعض ميارات 

ي بمعيد فتيات الطميحات الصف الأول الثانوي الأزىر ( طالبة ب46الطالبات، وتم تطبيقو عمى )
التابع لمنطقة سوىاج الأزىرية، وأشارت نتائجو إلى انخفاض مستوى تذوق الطالبات لمصور 

 البلاغية، والجدول التالي يوضح ذلك:
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 يمٛبط انتزٔق انجلاغٙ ( دسخبد انطبنجبد ٔفك َتبئح2خذٔل )
 %43أكثش يٍ  %43% إنٗ 32يٍ  %32ألم يٍ  انفئخ

ػذد َٔغجخ 

 انطبنجبد

 انُغجخ انؼذد انُغجخ انؼذد انُغجخ انؼذد

04 34.0% 22 02% 9 29.3% 

ولموقوف عمى مستوى الطالبات في التفكير الناقد تم تطبيق اختبار يقيس بعض 
مياراتو، ووضحت نتائجو أنيا لم تحقق المستوى المطموب، وىذا يدل عمى تدني مستوى 

 الطالبات في ميارات التفكير الناقد، والجدول التالي يوضح ذلك: 
 دسخبد انطبنجبد فٙ اختجبس انتفكٛش انُبلذ (0خذٔل )

 انتمٕٚى الاعتُتبج انتُظٛى انتفغٛش انًٓبساد

ػذد َٔغجخ 

 انطبنجبد

 انُغجخ انؼذد انُغجخ انؼذد انُغجخ انؼذد انُغجخ انؼذد

22 02% 21 0..0

% 

23 11% 7 23.0% 

في تدني مستوى التذوق البلاغي والتفكير  دراسةتحددت مشكمة ال وتأسيسًا عمى ما تقدم
؛ ةذلك إلى استخدام الطرق التقميدي ىعز  ويُ  ،طالبات الصف الأول الثانوي الأزىري ىالناقد لد

استخدام المدخل المعرفي بمعالجة القصور في ىذه الجوانب  ةالحاليدراسة حاول التلذا 
الحالية الإجابة عن السؤالين حاولت الدراسة ، ولمتصدي ليذه المشكمة الأكاديمي لتعمم المغة

 التاليين:
استخدام المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة في تنمية تدريس البلاغة بما فاعمية  -1

 بعض ميارات التذوق البلاغي لدى طالبات الصف الأول الثانوي الأزىري؟
استخدام المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة في تنمية تدريس البلاغة بما فاعمية  -2

 بات الصف الأول الثانوي الأزىري؟بعض ميارات التفكير الناقد لدي طال
 دراسةال هدفا

استخدام المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم تدريس البلاغة بتقصي فاعمية إلى  دراسةال تىدف 
 :في المغة
 تنمية بعض ميارات التذوق البلاغي لدي طالبات الصف الأول الثانوي الأزىري. -
 الصف الأول الثانوي الأزىري.تنمية بعض ميارات التفكير الناقد لدي طالبات  -
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 ضا الدراسةفر  

 ختبار صحة الفرضين التاليين:لا يةالحالسعت الدراسة 
التي  )المجموعة التجريبية( درجات طالبات يبين متوسط اإحصائيً  داليوجد فرق   -1

درست باستخدام المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة، و)المجموعة الضابطة( التي 
بالطريقة المعتادة في التطبيق البعدي لمقياس التذوق البلاغي، وذلك لصالح درست 

  المجموعة التجريبية.
التي  )المجموعة التجريبية( درجات طالبات يبين متوسط اإحصائيً  داليوجد فرق   -2

درست باستخدام المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة، و)المجموعة الضابطة( التي 
لمعتادة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير الناقد، وذلك لصالح درست بالطريقة ا

                     المجموعة التجريبية.
 دراسةأهمية ال 

 تأمل الدراسة الحالية أن تسيم بالآتي:
 تحقيق بعض نواتج تعمم مادة البلاغة، والتي من أىميا التذوق البلاغي.  -
 .( لدى المتعممالمعرفية والميارية والوجدانية)جوانب التعمم المختمفة تنمية   -
توجيو أنظار مطوري المناىج بتضمين منيج البلاغة أنشطة تساعد في تنمية ميارات   -

 التذوق.
إلى ضرورة التجديد في تدريس البلاغة باستخدام مداخل وطرق  نمعمميالو أنظار يوجت -

 لتعمم المغة. جديدة كالمدخل المعرفي الأكاديمي
أحد بوصفو  ؛نظار المعممين إلى ضرورة الاىتمام بتنمية ميارات التفكير الناقدو أيوجت  -

 .طلاب المرحمة الثانويةالميارات اللازمة ل
الأكاديمي الدراسات حول المدخل المعرفي المزيد من  إجراءإلى و أنظار الباحثين يوجت  -

مكانية تطبيقو في فروع المغة الأخرى.  وا 
تبار التفكير الناقد، ومقياس التذوق البلاغي والتي من الممكن تقديم أدوات تقويمية كاخ  -

 أن تفيد الباحثين والمعممين.
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 دراسةمنهج ال 

باستخدام المجموعتين المتكافئتين إحداىما: تجريبية المنيج شبو التجريبي تم استخدام 
لتعمم المغة، تدرس موضوعات البلاغة المقررة عمييا باستخدام المدخل المعرفي الأكاديمي 

 والثانية: ضابطة تدرس نفس الموضوعات بالطريقة المعتادة.
 محددات الدراسة

 عمى الحدود التالية: ةالحالي دراسةال تقتصر ا
بمعيد فتيات الطميحات بمنطقة  من طالبات الصف الأول الثانوي الأزىري مجموعة -1

 .سوىاج الأزىرية
الثانوي الأزىري من كتاب البلاغة  بعض الموضوعات المقررة عمى طالبات الصف الأول -2

 .العربية
 م.2119/ 2118الفصل الدراسي الثاني من العام الدراسي  -3
بعض ميارات التذوق البلاغي، والتفكير الناقد المناسبة لطبيعة المرحمة التي تمثميا  -4

 العينة المختارة.
 دراسةمواد وأدوات ال

 لآتية:لتحقيق أىداف الدراسة تم إعداد المواد والأدوات ا
 :دراسةال ادتامأولًا: 

 .لتعمم المغة دليل إرشادي لممعمم يوضح كيفية التدريس وفقًا لممدخل المعرفي الأكاديمي -1
 .لتعمم المغة كتيب لمطالبة معد وفقًا لممدخل المعرفي الأكاديمي -2

 :اتا الدراسةأدثانيًا: 
 التذوق البلاغي.مقياس  -1
 التفكير الناقد. اختبار -2
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 دراسةمصطلحات ال 
 Cognitive Academic Language Learningالمدخل المعرفي الأكاديمي لتعلم اللغة: 

Approach(CALLA)  

: مدخل تعممي تدريسي يعتمد عمي استخدام ثلاث ة إجرائيًا بأنوالحالي دراسةعرفو الت 
الطالبات ، من خلالو تتفاعل الاجتماعية[ -ما وراء المعرفية  -ستراتيجيات مختمفة ]المعرفيةإ

مع الشواىد البلاغية والنصوص الأدبية، مع التركيز عمى الخمفية المعرفية لمطالبات، 
واستثمار المعارف السابقة في التعمم الجديد، والتأكيد عمى ضرورة العمل التعاوني والعمميات 

  العقمية وعمى الدور الإيجابي لين، وذلك بيدف تنمية التذوق البلاغي والتفكير الناقد.
  :  Rhetoric Tasting   التذوق البلاغي

والوقوف  ،: استجابة الطالبة لنواحي الجمال في النصية إجرائيًا بأنوالحالدراسة عرفو الت
وتفاعميا معو عقميًا  ،عمى ما فيو من أغراض بلاغية تميزه عن غيره بعد تركيز انتباىيا إليو

صدار الحكم عميو، ويتم ذلك من بشكل يمكنيا من إدراك قيمتو  ،ووجدانيًا وجماليًا البلاغية وا 
ويقاس بالدرجة التي تحصل عمييا  ،المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغةاستخدام خلال 

 التذوق البلاغي. مقياسالطالبة في 
                Critical Thinkingالتفكير الناقد:  

مجموعة من العمميات العقمية المتداخمة التي تمكن : بأنو إجرائيًا يةالحال دراسةعرفو الت
تضمن تالقيام بنشاط عقمي إيجابي تجاه ما تدرسو من نصوص وأساليب بلاغية من الطالبة 

الوصول إلى نتائج  د فييساع التفسير والتنظيم والتوليد والاستنتاج والتقويم؛ مما قدرتيا عمى
لدرجة التي تحصل عمييا الطالبة في اختبار ويقاس با )إصدار أحكام بلاغية صحيحة(، سميمة

 .المعد ليذا الغرض التفكير الناقد
 دراسةإجراءات ال

 للإجابة عن سؤالي الدراسة، والتحقق من صحة فرضييا تم اتباع الخطوات التالية:
 دراسة؛السابقة ذات العلاقة بموضوع ال التربويةالاطلاع عمى الدراسات والأدبيات  -1

عداد للإفادة منيا في إعداد   الإطار النظري الذي يشمل:مادتي الدراسة وأداتييا، وا 
 .المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة 
  .التذوق البلاغي 
 .التفكير الناقد 
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 :يا التاليةوأدواتالدراسة إعداد مواد  -2
 الإرشاديلطالبة ب اكتي. 
 دليل إرشادي لممعمم . 
  التذوق البلاغي.مقياس 
 التفكير الناقد. باراخت 
كَّمين والمتخصصين لمتأكد من  -3 عرض مادتي الدراسة وأداتييا عمى مجموعة من المح 

 صلاحيتيا.
 إجراء التجربة الاستطلاعية لضبط مادتي الدراسة وأداتييا. -4
 .مجموعتي الدراسة )المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة(اختيار  -5
 .دراسةال اتيالتطبيق القبمي لأد -6
 .دراسةتطبيق تجربة ال -7
 .دراسةال يالتطبيق البعدي لأدات -8
 معالجة النتائج إحصائيًا وتحميميا وتفسيرىا. -9

 عنو النتائج. تسفر أالتوصيات والمقترحات في ضوء ما  مجموعة من تقديم -11
 وللإجابة عن أسئمة الدراسة تم اتباع الإجراءات التالية:

: إعداد مادتي الدراسة وتضمنت:  أولاا

 الطالبةكتيب  . أ
تطمبت الدراسة الحالية إعداد كتيب الطالبة للاسترشاد بو عند تدريس البلاغة؛ حيث يوجو     

 ىذا الكتيب الطالبات لدراسة البلاغة باستخدام المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة.
 دليل المعمم . ب

 لمخطوات ، ويتضمن تفصيلًا ةسيإلى تقديم مجموعة من الإجراءات التدريالدليل ىدف     
والإجراءات التي سيتبعيا المعمم عند تطبيق المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة في تدريس 

 الموضوعات البلاغية.
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ا: إعداد أداتي الدراسة، وتضمنت:  ثانيا

 مقياس التذوق البلاغي: وقد مرت عممية بناء المقياس بالخطوات التالية: . أ
اليدف من المقياس: ىدف المقياس إلى قياس ميارات التذوق البلاغي لدى تحديد  -1

طالبات قبل تطبيق دروس البلاغة المصاغة وفقًا لممدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم ال
 المغة وبعده.

المقياس: تم إعداد المقياس من نوع "الاختيار من متعدد" ذي البدائل الأربعة،  تحديد نوع -2
لاثي الأبعاد احتاجت الباحثة لقياس قدرة الطالبات عمى تذوق البعد كان المقياس ثولما 

لذا تم إضافة شق مقالي لمسؤال  -إلى جانب البعد العقمي–الجمالي والوجداني 
 الموضوعي الخاص بالجانب الجمالي والوجداني.

تحديد المحتوى: وتمثل في بابي الإنشاء وأحوال المسند إليو من كتاب البلاغة لمصف  -3
 م.2119/ 2118ول الثانوي الأزىري لمعام الأ 

 مصادر بناء المقياس:  -4
 البحوث والدراسات السابقة المرتبطة بميارات التذوق الأدبي والبلاغي. -
 قائمة ميارات التذوق البلاغي السابق تحديدىا. -
كتاب البلاغة المقرر عمى الصف الأول الثانوي الأزىري، وبعض الكتب الخارجية الخاصة  -

 .بالبلاغة
 أتم تحديد درجة واحدة للإجابة الصحيحة، وصفر للإجابة الخط طريقة تصحيح المقياس: -5

أو السؤال المتروك دون إجابة، وفي البعدين الجمالي والوجداني تم إضافة درجة أخرى 
لمتعبير عن البديل الذي تم اختياره، وتم إعداد مفتاح لمتصحيح لتسييل عممية تقدير 

 الدرجات. 
( مفردة_ 28م صياغة الأسئمة _وعددىا ثمان وعشرون ): تالمقياس صياغة أسئمة -6

 -ج -ب -(، بينما رُمز لمبدائل بالحروف الأبجدية )أ28-.. -2 -1ورُمز ليا بالأرقام )
 .د(

تعميمات بوضوح في الورقة الأولى من كراسة التمت صياغة  صياغة تعميمات المقياس:  -7
 .الأسئمة
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، وذلك عرضو عمى مجموعة من السادة المحكمينو  ليةإعداد المقياس في صورتو الأو   -8
لإبداء ملاحظاتيم، وتم إجراء التعديلات، وأصبح المقياس جاىزًا لإجراء التجربة 

 الاستطلاعية.
يوم ( طالبة بمعيد فتيات عنيبس، وذلك 25أُجريت عمى ) التجربة الاستطلاعية:  -9

 ىدفت التجربة إلىو ي، م في الفصل الدراسي الثان12/2/2119الثلاثاء الموافق 
 استكمال ضبط المقياس إحصائيًا.

بعد إجراء كافة التعديلات، والضبط الصورة النيائية لمقياس التذوق البلاغي:   -11
( مفردة، والجدول التالي 28الإحصائي أصبح المقياس في صورتو النيائية مكونًا من )

 مقياس:اليوضح مواصفات 
غٙ ٔفماب نتشتٛت تٕصٚغ اأسعئهخ ػهٗ يٓبساد ٔأثؼبد (يٕاطفبد يمٛبط انتزٔق انجلا1خذٔل )

 انتزٔق انجلاغٙ

د 
سا

ٓب
نً

ا

غخ
ئٛ

نش
ا

 

بد
ثؼ

أس
ا

 

 انًٓبساد انفشػٛخ

أسلبو 

انًفشداد 

فٙ 

د انًمٛبط
دا

فش
نً

 ا
ذد

ػ
 ٙ

غج
نُ

 ا
ٌ

ٕص
ان

 

ٛخ
بئ

ش
لإَ

 ا
ت

نٛ
عب

أس
 ا
د

سا
ٓب

ي
 

 انؼمهٙ

 2 تًٛٛض انحمٛمٙ يٍ انًدبص٘ فٙ اأسعبنٛت الإَشبئٛخ.

1 

0
.

.3
% 

 22 تحذٚذ اأسغشاع انتٙ تٕحٙ ثٓب انظٕسح انجلاغٛخ.

 23 تحذٚذ دلخ اأسعهٕة انًغتخذو فٙ أداء انًؼُٙ انًشاد.

 اندًبنٙ

انتؼجٛش ػٍ انُكبد انجلاغٛخ ٔفك يب ٚتؼًُّ انُض يٍ أعبنٛت 

 إَشبئٛخ.
7 

 27 ثٛبٌ عش انتؼجٛش ثأعهٕة إَشبئٙ ثؼُّٛ داخم انُض. 1

 29 انجلاغٙ أسعبنٛت الإَشبء فٙ انُض. تزٔق اأسثش

 انٕخذاَٙ
 00 الإحغبط ثبنؼبؽفخ انغبئذح فٙ انُض.

0 
 01 انتؼجٛش ػٍ انًؼبَٙ انكبيُخ فٙ انُض.

ة 
ٕ
عه

 أ
د

سا
ٓب

ي

بو
ٓ
تف

ع
لا
ا

 

 انؼمهٙ
 2 تؼهٛم عجت ػذو إسادح انًؼُٙ انحمٛمٙ أسعهٕة الاعتفٓبو.

0 

2
7

..
% 

 02 الاعتفٓبو ثبنًٓضح.تحذٚذ َٕع انًغؤٔل ػُّ فٙ 

 2 0 تزٔق انمًٛخ انجلاغٛخ أسعهٕة الاعتفٓبو داخم انُض. اندًبنٙ

 انٕخذاَٙ

انتفبػم  يغ  كم خضئٛخ  يٍ خضئٛبد انظٛبغخ  ٔانتؼجٛش ػٍ 

 أثشْب فٙ اعتثبسح اندٕ انُفغٙ نهُض.
02 0 

الإحغبط ثبنمًٛخ انجلاغٛخ نخشٔج الاعتفٓبو ػٍ يؼُبِ انحمٛمٙ 

ٌٍ يدبصٚخ.  إنٙ يؼب
1  

ة 
ٕ
عه

 أ
د

سا
ٓب

ي

ٙ
ًُ

نت
ا

 

تٕػٛح انغشع انجلاغٙ يٍ اعتؼًبل أداح فٙ انذلانخ ػٍ انتًُٙ  انؼمهٙ

 غٛش أداتّ انحمٛمٛخ.
9 2 

2
2

.0
% 

 2 . تزٔق انمًٛخ انجلاغٛخ يٍ اعتخذاو أعهٕة يدبص٘ فٙ انتًُٙ. اندًبنٙ

 انٕخذاَٙ
ػهٗ انظٕس انجلاغٛخ فٙ انتفبػم يغ انؼبؽفخ ٔانتؼجٛش ػٍ أثشْب 

 انُض.
04 

0 
الإحغبط ثبنؼبؽفخ انًغٛطشح ػهٗ انُض يٍ خلال اأسنفبظ 

 ٔانتشاكٛت انٕاسدح فّٛ.
07 
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ة 
ٕ
عه

 أ
د

سا
ٓب

ي

ء
ذا

نُ
ا

 

 2 02 إدسان لًٛخ انُذاء فٙ تأدٚتّ نهًؼُٙ انًُبعت. انؼمهٙ
2

2
.0

% 

 اندًبنٙ
 4 انُض.انتؼجٛش ػٍ اأسثش انجلاغٙ أسعهٕة انُذاء فٙ خٕدح 

0 
 ٌٍ تزٔق انمًٛخ انجلاغٛخ نخشٔج انُذاء ػٍ يؼُبِ انحمٛمٙ إنٙ يؼب

 يدبصٚخ.
3 

 2 03 انتؼجٛش ػًب ٚغتثٛشِ انُض فٙ َفظ انمبسئ يٍ شؼٕس. انٕخذاَٙ

ّٛ
 إن

ُذ
غ

نً
ثب
خ 

ط
خب

د 
سا

ٓب
ي

 

 انؼمهٙ
 22 تؼٍٛٛ اأسغشاع انجلاغٛخ نزكش انًغُذ إنّٛ.

0 

0
3

% 

 21 انجلاغٛخ نحزف انًغُذ إنّٛ.تفغٛش انمًٛخ 

 اندًبنٙ
انتؼجٛش ػٍ اأسثش انجلاغٙ نتُكٛش ثؼغ انكهًبد أٔ تؼشٚفٓب فٙ 

 انُض.
22/20 

1 
 .2 تزٔق خًبل انظٕسح انجلاغٛخ ٔانغشع انجلاغٙ يُٓب.

 انٕخذاَٙ
انتفبػم يغ انظٕسح انجلاغٛخ ٔإدسان يذ٘ َدبحٓب فٙ انتؼجٛش 

 ػٍ إحغبط انشبػش.
0. 

0 
تزٔق اأسعشاس انجلاغٛخ نتمذٚى انًغُذ إنّٛ ٔثٛبٌ أثشْب فٙ َفظ 

 انمبسئ.
24 

 إخًبنٙ ػذد يفشداد انًمٛبط

 
0. 222% 

 اختبار التفكير الناقد: وقد مر بناء الاختبار بالخطوات التالية: . ب
تطبيق طالبات قبل الاليدف من الاختبار: قياس بعض ميارات التفكير الناقد لدى تحديد  -1

 الدروس المصاغة وفقًا لممدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة وبعده.
( مفردة، تنوعت بين المقالي 39الاختبار: تكون الاختبار من تسع وثلاثين ) تحديد نوع -2

 والموضوعي.
 مصادر بناء الاختبار: تم الاعتماد عمى المصادر التالية: -3
 قائمة ميارات التفكير الناقد السابق تحديدىا.  -
 بعض الدراسات السابقة في مجال التفكير الناقد.   -
صياغة تعميمات الاختبار: تمت صياغة تعميمات الاختبار بمغة واضحة في صفحة   -4

توضيح اليدف من الاختبار وعدد الأسئمة وزمن الإجابة، مع  منفصمة اشتممت عمى
 التأكيد عمى قراءة كل سؤال بدقة.

طريقة تصحيح الاختبار: تم تصحيح الاختبار بإعطاء درجة لكل استجابة صحيحة،  -5
(، وأقل درجة )صفر(، كما تم إعداد مفتاح 46بحيث تكون أعمى درجة ) أوصفر لمخط
 لمتصحيح. 

، وذلك عرضو عمى مجموعة من السادة المحكمينو  في صورتو الأولية الاختبارإعداد   -6
لإبداء ملاحظاتيم، وتم إجراء التعديلات، وأصبح الاختبار جاىزًا لإجراء التجربة 

 الاستطلاعية.
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( طالبة بمعيد فتيات 25أُجريت التجربة الاستطلاعية عمى ) التجربة الاستطلاعية: -7
ىدفت و م في الفصل الدراسي الثاني، 12/2/2119 يوم الثلاثاء الموافقعنيبس، وذلك 

استكمال ضبط المقياس إحصائيًا من حيث: حساب الزمن  التجربة الاستطلاعية إلى
 اللازم، معاملات السيولة والصعوبة، معامل التمييز، معاملات الصدق والثبات.

 الاختبارأصبح بعد إجراء كافة التعديلات، والضبط الإحصائي الصورة النيائية للاختبار:   -8
اختبار ( مفردة، والجدول التالي يوضح مواصفات 39في صورتو النيائية مكونًا من )

 :التفكير الناقد
 (يٕاطفبد اختجبس انتفكٛش انُبلذ ٔفماب نتشتٛت ٔتٕصٚغ اأسعئهخ ػهٗ انًٓبساد2خذٔل )

 انًٓبساد انفشػٛخ انًٓبساد انشئٛغخ
 أسلبو انًفشداد

 )اأسعئهخ(

ػذد 

 انًفشداد
 انٕصٌ انُغجٙ

 انتفغٛش
 انٕطف

 تٕػٛح انًؼبَٙ انجلاغٛخ

22 ،20 ،21 ،

22 ،23 /4 ،7 ،

. ،9 ،22 

22 03.2% 

 

 انتُظٛى

 انًمبسَخ

 انتظُٛف

0. ،09 ،12 /

29 ،02 ،02 ،

00 

7 27.9% 

 

 انتٕنٛذ

 انتُجؤ

 انتٕعغ

13 ،14 ،17 ،

1. ،19 /24 ،

27 ،2. 

. 02.3% 

 

 الاعتُتبج

 تخًٍٛ انجذائم.

لاعتُتبخبد انتٕطم 

 ثلاغٛخ.

/ 3، 2، 1، 0ا، 

01 ،02 ،03 ،

04 ،07 

22 03.2% 

 

 انتمٕٚى

َمذ انُظٕص ٔإطذاس 

 أحكبو ثلاغٛخ.

إثذاء سأ٘ يب ثظٕسح 

 ثلاغٛخ.

11 ،12 /12 ،

10 

 

2 22.0% 

 %222 19 إخًبنٙ انًفشداد

وفقًا ثالثًا: الإجراءات العملية لتنفيذ تجربة الدراسة: تم تنفيذ تجربة الدراسة 
 للمراحل التالية:

عمى المجموعتين؛ بيدف قبميًا التطبيق القبمي لأدوات الدراسة: تم تطبيق أدوات الدراسة  . أ
التحقق من تكافؤ المجموعتين في متغيرات الدراسة، والوقوف عمى المستوى الفعمي 

 لمطالبات وكانت النتائج كالتالي:
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يوضح الجدول التالي نتائج التحميل  نتائج التطبيق القبمي لمقياس التذوق البلاغي: -1
 :الإحصائي لمقياس التذوق البلاغي في التطبيق القبمي لممجموعتين

(دلانخ انفشٔق ثٍٛ يتٕعطبد دسخبد يدًٕػتٙ انذساعخ فٙ انتطجٛك انمجهٙ نًمٛبط 3خذٔل )

 انتزٔق انجلاغٙ

 انجؼذ
دسخخ  انًدًٕػخ انتدشٚجٛخ انًدًٕػخ انؼبثطخ

 انحشٚخ

لًٛخ 

"د" 

 ٔنٛخاندذ

لًٛخ 

"د" 

 انًحغٕثخ

انذلانخ 

 الإحظبئٛخ
 ع و ٌ ع و ٌ

 انؼمهٙ

00 

0.92 2.22 

00 

1.29 2.42 

20 

ػُذ 

يغتٕٖ 

دلانخ 

(2.23 )

 =

0.202 

2.72. 

نخ
دا

ش 
غٛ

 

 11..2 2..2 0.14 2.22 0.92 اندًبنٙ

 2.322 2.27 0.07 2.04 0.23 انٕخذاَٙ

انذسخخ 

 انكهٛخ
..07 0.20 7.71 2.12 2.23. 

تبين من الجدول السابق أن قيمة "ت" المحسوبة أقل من قيمة "ت" الجدولية، سواء عمى 
مستوى المقياس ككل، أو لكل بعد عمى حدة؛ مما يعني عدم وجود فروق دالة إحصائيًا بين 

في مقياس التذوق البلاغي، وىذا يعد مؤشرًا عمى تكافؤ  نمجموعتيالمتوسطات درجات 
 المجموعتين في التطبيق القبمي لممقياس.

 نتائج التطبيق القبمي لاختبار التفكير الناقد: -2
يوضح الجدول التالي نتائج التحميل الإحصائي لاختبار التفكير الناقد في التطبيق القبمي 

 لممجموعتين.
يتٕعطبد دسخبد يدًٕػتٙ انذساعخ فٙ انتطجٛك انمجهٙ لاختجبس (دلانخ انفشٔق ثٍٛ 4خذٔل )

 انتفكٛش انُبلذ

ههارات 

التفكير 

 الناقد

درجة  الوجوىعة التجريبية الوجوىعة الضابطة

 الحرية

قيوة 

"ت" 

 الجدولية

قيوة "ت" 

 الوحسىبة

الدلالة 

 الإحصائية
 ع م ى ع م ى

 استنتاج

22 

45.3 9521 

22 

4533 9522 

32 

 

عند 

هستىي 

دلالة 

(353. )

 =

25329 

354.1 

لة
دا

ر 
غي

 

 35220 9544 95.1 9544 95.3 تفسير

 95829 9592 2522 9594 9504 تنظين

 352.1 9521 .253 9539 25.3 تىليد

 .9520 9530 9531 3582 3522 تقىين

الدرجة 

 الكلية
1513 2598 93522 9532 95.48 

يتضح من الجدول السابق أن قيمة "ت" المحسوبة أقل من قيمة "ت" الجدولية، سواء عمى 
مستوى الاختبار ككل، أو عمى مستوى كل ميارة؛ مما يعني عدم وجود فروق دالة إحصائيًا 
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بين متوسطات درجات مجموعتي الدراسة في اختبار التفكير الناقد، وىذا يدل عمى تكافؤ 
 يق القبمي للاختبار.المجموعتين في التطب

ية تطبيق تجربة الدراسة؛ حيث درست المجموعة التجريبتم تطبيق تجربة الدراسة:  . ب
 باستخدام المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة، بينما درست المجموعة الضابطة

 بالطريقة المعتادة.
الأدوات عمى  تبقالتطبيق البعدي لأدوات الدراسة: بعد الانتياء من تجربة الدراسة، طُ  . ت

وذلك بيدف تقصي فاعمية تدريس البلاغة باستخدام المدخل المجموعتين تطبيقًا بعديًا، 
المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة في تنمية بعض ميارات التذوق البلاغي والتفكير الناقد 

 لدى طالبات المجموعة التجريبية.
التحقق من بتم مناقشة نتائج الدراسة رابعًا: نتائج الدراسة تحليلها وتفسيرها: 

 كما يلي: ضيهاصحة فر

 : أنو التحقق من صحة الفرض الأول: نص الفرض الأول من فروض الدراسة عمى   . أ
( بين متوسطي درجات طالبات المجموعتين 1.15"يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى )

لاغي، وذلك لصالح )التجريبية والضابطة( في التطبيق البعدي لمقياس التذوق الب
 المجموعة التجريبية".

ولمتحقق من صحة ىذا الفرض تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة 
 "ت"، والجدول التالي يوضح ذلك:

(دلانخ انفشٔق ثٍٛ يتٕعطبد دسخبد يدًٕػتٙ انذساعخ فٙ انتطجٛك انجؼذ٘ نًمٛبط 7خذٔل )

 انتزٔق انجلاغٙ

 انجؼذ
دسخخ  انًدًٕػخ انتدشٚجٛخ انًدًٕػخ انؼبثطخ

 انحشٚخ

لًٛخ 

"د" 

 اندذٔنٛخ

لًٛخ 

"د" 

 انًحغٕثخ

انذلانخ 

 الإحظبئٛخ
 ع و ٌ ع و ٌ

 انؼمهٙ

00 

4.92 2.17 

00 

...2 2.32 

20 

ػُذ 

يغتٕٖ 

دلانخ 

(2.23 )

 =

0.202 

 دانخ 7.200

 دانخ 4.029 1.22 23.00 0.23 .22.2 اندًبنٙ

 دانخ 12..22 0.13 .23.4 0.27 7.39 انٕخذاَٙ

انذسخخ 

 انكهٛخ
 دانخ 72..22 .3.2 19.70 2.22 .02.4

يتضح من الجدول السابق وجود فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات طالبات 
مجموعتي الدراسة في التطبيق البعدي لمقياس التذوق البلاغي في أبعاده الثلاثة وفي 
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المجموعة التجريبية، وذلك لأن المتوسط الحسابي لممجموعة التجريبية المقياس ككل لصالح 
[ عمى الترتيب، وىي نسبة أعمى من المتوسط 39.72، 15.68، 15.22، 8.81بمغ ]

[ عمى الترتيب، 24.68، 7،59، 11.18، 6.91الحسابي لممجموعة الضابطة والذي بمغ ]
، 6.249، 7.122اس ككل بمغت ]كما أن قيمة "ت" المحسوبة للأبعاد الثلاثة ولممقي

( عند درجة 2.121[ عمى الترتيب، وىي أكبر من قيمة "ت" الجدولية )11.871، 11.831
 (، وىذا يدل عمى نمو الجوانب الثلاثة لديين.42حرية )

وبذلك تم التحقق من صحة الفرض الأول، والإجابة عن السؤال الأول من أسئمة الدراسة 
 والذي نص عمى:

ما فاعمية تدريس البلاغة باستخدام المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة في تنمية 
 التذوق البلاغي لدى طالبات الصف الأول الثانوي الأزىري؟ 

   قياس فاعمية تدريس البلاغة باستخدام المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة في
 :تنمية التذوق البلاغي

ولحساب فاعمية المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة في تنمية أبعاد التذوق البلاغي تم  
 ويوضح ذلك الجدول التالي:  (Black)استخدام معادلة الكسب المعدل لبلاك 

 (دلانخ انكغت انًؼذل نًدًٕػخ انذساعخ انتدشٚجٛخ فٙ يمٛبط انتزٔق انجلاغٙ.خذٔل )

 اأسثؼبد
ػذد 

 انطبنجبد

انًمٛبط 

 انمجهٙ

انًمٛبط 

 انجؼذ٘
انُٓبٚخ 

 انؼظًٗ

َغجخ 

انكغت 

 انًؼذل

دلانخ انكغت 

 انًؼذل
 انًتٕعؾ انًتٕعؾ

 انؼمهٙ
 

00 

 

 

 راد دلانخ ػبنٛخ 2.42 9 2... 1.29

 راد دلانخ ػبنٛخ 2.17 02 23.00 0.14 اندًبنٙ

 راد دلانخ ػبنٛخ 2.42 .2 .23.4 0.07 انٕخذاَٙ

انذسخخ 

 انكهٛخ
 راد دلانخ ػبنٛخ 2.29 27 19.70 7.71

(، وىذه 1.49يتضح من الجدول السابق أن نسبة الكسب المعدل لممقياس ككل تساوي )  
(؛ مما يدل عمى أن المدخل 1.2النسبة تقع في المدى الذي حدده بلاك، وىي أكبر من )

المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة لو درجة عالية من الفاعمية في تنمية التذوق البلاغي بأبعاده 
 ات المجموعة التجريبية.الثلاث لدى طالب
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ويمكن تفسير النتائج المتعمقة بالسؤال الأول من أسئمة الدراسة، والفرض الأول من 
 فروضيا كما يمي:

كشفت النتائج صحة الفرض الأول، ووجود فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات 
لمجموعة طالبات مجموعتي الدراسة في مقياس التذوق البلاغي، وأن ىذا الفرق لصالح ا

التجريبية، كما أثبتت النتائج فاعمية المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة في تنمية ميارات 
التذوق البلاغي لدى طالبات المجموعة التجريبية، ولما كانت المجموعتان )التجريبية 

ى والضابطة( قد درستا نفس الموضوعات المقررة من كتاب البلاغة، بعد ضبط المتغيرات الأخر 
عدا الطريقة المستخدمة في التدريس؛ فإن التفوق الذي حققتو طالبات المجموعة التجريبية 

والتي –عمى المجموعة الضابطة  -(39.72والتي بمغ متوسط درجاتيا في المقياس ككل )-
يعود لاستخدام المدخل المعرفي الأكاديمي  -(24.68بمغ متوسط درجاتيا في المقياس ككل )

تدريس البلاغة لممجموعة التجريبية، وتتفق ىذه النتيجة مع ما توصمت إليو  لتعمم المغة في
بعض الدراسات والبحوث السابقة التي أكدت عمى فاعمية المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم 
المغة في تحقيق نواتج التعمم المستيدفة لدى المتعممين، ومنيا دراسة أمين أبو بكر 

(، ودراسة 2113(، ودراسة ماىر عبد الباري )2111وىاب )(، ودراسة أحلام عبد ال2119)
 (.2115محمود عبد القادر )

 ويمكن إرجاع ىذه النتيجة إلى:
  استخدام المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة أثار الحماس والدافعية لدى الطالبات

مما أسيم  لممشاركة؛ حيث يركز ىذا المدخل عمى المتعمم، وأنو محور العممية التعميمية؛
 في تفاعل ومشاركة الطالبات.

  توفير المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة أنشطة متنوعة، مع التركيز عمى ممارسة
الطالبات الفعمية ليذه الأنشطة داخل الفصل ساعد عمى مراعاة الفروق الفردية، وأسيم 

 في تنمية ميارات التذوق لديين.
  لتعمم المغة لمطالبات الاستعانة بمصادر خارجية تعينين إتاحة المدخل المعرفي الأكاديمي

عمى فيم الموضوعات البلاغية مثل: الكتب والمراجع الأدبية المختمفة، الإنترنت، 
 اليوتيوب؛ مما ساعد عمى فيم النقاط الصعبة بالموضوعات.
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  في تركيز المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة عمى جعل المتعمم يصيغ ما تم فيمو
 صورة مخططات، ورسوم، وخرائط توضيحية؛ مما ساعد في تحقيق أىداف التعمم.

  التخطيط الجيد أثناء التدريس باستخدام المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة ساعد
يصاليا لمطالبات بسيولة.  عمى التمكن من المادة العممية، وتبسيط المعمومات، وا 

 لمجموعات لبعضيا أثناء العمل الجماعي، وتقديم استخدام التقويم الذاتي، وتقويم ا
 التغذية الراجعة الفورية كان لو دور تحفيزي في الاستمرار تجاه تحقيق اليدف المنشود.

 التحقق من صحة الفرض الثاني: نص الفرض الثاني من فروض الدراسة عمى أنو: . ب
طالبات  ( بين متوسطي درجات1.15"يوجد فرق دال إحصائيًا عند مستوى دلالة )

المجموعتين )التجريبية والضابطة( في التطبيق البعدي لاختبار التفكير الناقد لصالح 
 المجموعة التجريبية".

ولمتحقق من صحة ىذا الفرض تم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية وقيمة 
 "ت"، والجدول التالي يوضح ذلك:

يدًٕػتٙ انذساعخ فٙ انتطجٛك انجؼذ٘ لاختجبس  (دلانخ انفشٔق ثٍٛ يتٕعطبد دسخبد9خذٔل )

 انتفكٛش انُبلذ
يٓبساد 

انتفكٛش 

 انُبلذ

دسخخ  انًدًٕػخ انتدشٚجٛخ انًدًٕػخ انؼبثطخ

 انحشٚخ

لًٛخ 

"د" 

 اندذٔنٛخ

لًٛخ 

"د" 

 انًحغٕثخ

انذلانخ 

 الإحظبئٛخ
 ع و ٌ ع و ٌ

 اعتُتبج

00 

..14 2.39 

00 

9.07 2... 

20 

ػُذ 

يغتٕٖ 

دلانخ 

(2.23 )

 =

0.202 

0.123 

نخ
دا

 

 3.292 2.21 32.. 0.33 3.14 تفغٛش

 22..2 2.22 29.. 2.77 3.70 تُظٛى

 3.327 9..2 4.93 7..2 2.32 تٕنٛذ

 2.134 0.04 3.77 0.29 0.92 تمٕٚى

انذسخخ 

 انكهٛخ
04..4 3.34 1..41 3.2. 7.03. 

يتضح من الجدول السابق وجود فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات طالبات 
مجموعتي الدراسة في التطبيق البعدي لاختبار التفكير الناقد في ميارات الاستنتاج والتفسير 
والتنظيم والتوليد والتقويم وفي الاختبار ككل لصالح المجموعة التجريبية، وذلك لأن المتوسط 

[ عمى 38.63، 5.77، 6.95، 8.19، 8.54، 9.27ة التجريبية بمغ ]الحسابي لممجموع
، 8.36الترتيب، وىي نسبة أعمى من المتوسط الحسابي لممجموعة الضابطة والذي بمغ ]

[ عمى الترتيب، كما أن قيمة "ت" المحسوبة 26.86، 2.91، 4.51، 5.72، 5.36



 و0202(    ُٚبٚش 4.........                      ػذد  )تذسٚظ انجلاغخ ثبعتخذاو انًذخم فبػهٛخ

Print:(ISSN 2682-2989)          Online:(ISSN 2682-2997)  999 -الصفحة - 
 

، 4.356، 5.547، 4.841، 5.191، 2.345لمميارات الخمس وللاختبار ككل بمغت ]
(، وىذا يدل 42( عند درجة حرية )2.121[، وىي أكبر من قيمة "ت" الجدولية )7.258

 عمى نمو تمك الميارات لديين.
وبذلك تم التحقق من صحة الفرض الثاني، والإجابة عن السؤال الثاني من أسئمة   

 الدراسة والذي نص عمى:
ما فاعمية تدريس البلاغة باستخدام المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة في تنمية 

 التفكير الناقد لدى طالبات الصف الأول الثانوي الأزىري؟ 
  قياس فاعمية تدريس البلاغة باستخدام المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة في

 تنمية التفكير الناقد:
ولحساب فاعمية المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة في تنمية ميارات التفكير الناقد تم  

 ويوضح ذلك الجدول التالي:  (Black)استخدام معادلة الكسب المعدل لبلاك 
 دلانخ انكغت انًؼذل نًدًٕػخ انذساعخ انتدشٚجٛخ فٙ اختجبس انتفكٛش انُبلذ (22خذٔل )

 

 انًٓبساد

ػذد 

 انطبنجبد

الاختجبس 

 انمجهٙ

الاختجبس 

 انجؼذ٘

 

انُٓبٚخ 

 انؼظًٗ

 

َغجخ انكغت 

 انًؼذل

 

دلانخ انكغت 

 انًتٕعؾ انًتٕعؾ انًؼذل

 اعتُتبج

 

 

00 

 

 راد دلانخ ػبنٛخ 2.27 22 9.07 1.22

 راد دلانخ ػبنٛخ 2.30 22 32.. 2.39 تفغٛش

 راد دلانخ ػبنٛخ 2.11 22 29.. 0.07 تُظٛى

 راد دلانخ ػبنٛخ 2.17 . 4.93 0.23 تٕنٛذ

 راد دلانخ ػبنٛخ 2.04 . 3.77 2.29 تمٕٚى

انذسخخ 

 انكهٛخ
 راد دلانخ ػبنٛخ 2.19 24 41..1 22.77

(، وىذه 1.39يتضح من الجدول السابق أن نسبة الكسب المعدل للاختبار ككل تساوي )
وىذا يدل عمى أن  (،1.2النسبة تقع في المدى الذي حدده بلاك؛ حيث أنيا أكبر من )

المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة لو درجة عالية من الفاعمية في تنمية ميارات التفكير 
 الناقد )الاستنتاج، التفسير، التنظيم، التوليد، التقويم( لدى طالبات المجموعة التجريبية.
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والفرض الثاني من ويمكن تفسير النتائج المتعمقة بالسؤال الثاني من أسئمة الدراسة، 
 فروضيا كما يمي:

كشفت النتائج صحة الفرض الثاني، ووجود فرق دال إحصائيًا بين متوسطي درجات    
طالبات مجموعتي الدراسة في اختبار التفكير الناقد، وأن ىذا الفرق لصالح المجموعة 
التجريبية، كما أثبتت النتائج فاعمية المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة في تنمية ميارات 

لدى طالبات المجموعة التجريبية، ولما كانت المجموعتان قد درستا نفس التفكير الناقد 
الموضوعات المقررة، بعد ضبط المتغيرات الأخرى عدا الطريقة المستخدمة في التدريس؛ فإن 

والتي بمغ متوسط درجاتيا في الاختبار ككل -التفوق الذي حققتو طالبات المجموعة التجريبية 
والتي بمغ متوسط درجاتيا في الاختبار ككل –ضابطة عمى المجموعة ال -(38.63)
يعود لاستخدام المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة في تدريس البلاغة  -(26.86)

لممجموعة التجريبية، وىذه النتيجة تتفق مع ما تم تناولو في الإطار النظري حول المدخل 
يارات التفكير المختمفة، وتتفق ىذه المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة، وتركيزه عمى تنمية م

النتيجة مع ما توصمت إليو بعض الدراسات والبحوث السابقة التي تناولت التفكير الناقد مثل 
(، ودراسة أمل الدربي 2111(، ودراسة راضي مرسي )2111دراسة خديجة حاجي )

(2112.) 
 ويمكن إرجاع ىذه النتيجة إلى:

 ات عند استخدام المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم طبيعة ومناخ التعمم الجاذب لمطالب
المغة ساعدىن عمى التركيز فيما يقمن بو من ميام؛ مما يترتب عميو إتقانين لميارات 

 التفكير الناقد المختمفة.
  اعتماد الطالبات عمى أنفسين عند الإجابة عن الأنشطة المتعددة التي يتم تناوليا أثناء

مال العقل، واستخدام ميارات التفكير المختمفة من استدلال، الحصة، والتي تحتاج إلى إع
واستنتاج، وتمخيص، وتنظيم، وتقويم، وغيرىا؛ مما ساعد الطالبات عمى اكتساب ميارات 

 التفكير الناقد.
  التحفيز المعنوي لمطالبات عقب الانتياء من النشاط خمق روحًا من المنافسة بينين، بما

 تنمية ميارات التفكير الناقد.يزيد من تركيزىن ويسيم في 
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  اىتمام المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة بالعمميات العقمية، وتركيزه عمى ضرورة
تفاعل الطالبة مع النصوص والشواىد يدفعيا لاستخلاص المعنى، واستنتاج الغرض 

 منيا، وبالتالي يجعميا قادرة عمى ممارسة ميارات التفكير الناقد بصورة عممية.
  تقديم التغذية الراجعة الفورية لمطالبات ساعدىن في التمكن من ممارسة التفكير الناقد

 بصورة سميمة.
 توصيات الدراسة والدراسات المقترحة

 توصيات الدراسة .1
 في ضوء ما أسفرت عنو نتائج الدراسة تُوصي الباحثة بما يمي: 

مداخل وطرق حديثة  تشجيع المعممين عند تدريس فروع المغة العربية عمى استخدام -
 ومتنوعة.

توظيف المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة في تدريس المغة العربية وفروعيا  -
 المختمفة.

ضرورة تضمين منيج البلاغة أنشطة تسعى لتنمية ميارات التفكير الناقد، وتنمي الحس  -
 التذوقي لدى الطلاب. 

ت المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم الاىتمام بتدريب المعممين عمى استخدام إستراتيجيا -
 المغة.

 الدراسات المقترحة .2
 انطلاقًا من نتائج الدراسة الحالية وتوصياتيا، تقترح الباحثة إجراء الدراسات التالية:

أثر استخدام المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة في تدريس الأدب عمى تنمية ميارات  -
 الثانوية.التفكير الناقد لدى طلاب المرحمة 

فاعمية إستراتيجية مقترحة قائمة عمى المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة في تنمية  -
 ميارات التواصل المغوي لدى طالبات المرحمة الإعدادية.

فاعمية برنامج قائم عمى المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة في علاج صعوبات  -
 تدائية.القراءة والكتابة لدى طلاب المرحمة الاب
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استخدام المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة في تدريس المطالعة وأثره عمى تنمية  -
 ميارات التحدث الإبداعي لدى طالبات المرحمة الإعدادية.

فاعمية تدريس النحو باستخدام المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة عمى تنمية  -
 ة الثانوية.التحصيل والتفكير الناقد لدى طالبات المرحم

نموذج تدريسي مقترح قائم عمى المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة لتدريس  -
 موضوعات الأدب والبلاغة وأثره في تنمية النقد الأدبي والاتجاه نحو دراسة الأدب.
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 :المراجع 
لبنان، بيروت: دار الكتب (. الصناعتين. حققو وضبطو مفيد قميحة. 4873أبو ىلال العسكري. )

 العممية.
(. فاعمية إستراتيجية مقترحة قائمة عمى المدخل المعرفي في 1144أحلام طرخان أحمد عبد الوىاب. )

تنمية ميارات التعبير الكتابي في المغة العربية لتلاميذ الصف الخامس الابتدائي من مرحمة 
 تربوية، جامعة القاىرة. التعميم الأساسي. رسالة ماجستير، معيد الدراسات ال

(. فاعمية برنامج إلكتروني قائم عمى المدخل المعرفي في تنمية 1142إسماعيل محمد أحمد حجاج. )
ميارات التفكير الإبداعي في المغة العربية لطلاب المرحمة الثانوية. رسالة دكتوراه، كمية التربية، 

 جامعة القاىرة.
أثر برنامج مقترح يوظف الإعجاز البلاغي في تنمية (. 1141أمل حسن عبد اليادي الدربي. )

التحصيل والتفكير الناقد بعمم البيان لطمبة المعة العربية بغزة. رسالة ماجستير، كمية التربية. 
 الجامعة الإسلامية.

(. فاعمية استراتيجية قائمة عمى المدخل المعرفي لتنمية ميارات 1118أمين محمد محمد أبو بكر. )
دبي والاتجاه نحو النصوص الأدبية لدى طلاب المرحمة الثانوية. رسالة ماجستير، التذوق الأ

 معيد الدراسات والبحوث التربوية، جامعة القاىرة.
(. أثر استخدام نموذج التحري الجماعي ل "ثيمين" في تدريس 1116خالد عبد المطيف محمد عمران )

بعض ميارات التفكير الناقد لدى تلاميذ الدراسات الاجتماعية عمى التحصيل المعرفي وتنمية 
 .163-484(، 12مصر، ع ) –الصف الأول الإعدادي. المجمة التربوية 

(. تعميم التفكير الإبداعي والناقد من خلال مقرر البلاغة والنقد 1111خديجة محمد عمر حاجي. )
ية التربية بالمدينة لطالبات الصف الثالث الثانوي الأدبي بالمدينة المنورة. رسالة ماجستير، كم

 المنورة، جامعة الممك عبد العزيز.
(. تطوير تدريس الأدب العربي في 1141خمف حسن محمد الطحاوي ورحاب أحمد إبراىيم إبراىيم. )

ضوء ميارات التحميل الفني لمنص وأثره في تنمية ميارات فيم النصوص الأدبية والتذوق الأدبي 
ؤتمر العممي الدولي الأول، رؤية استشراقية لمستقبل التعميم لدى طلاب الصف الأول الثانوي. الم

. 1جامعة المنصورة. مج -في مصر والعالم العربي في ضوء التغيرات المجتمعية المعاصرة
464-113. 
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(. فعالية إستراتيجية مقترحة لتنمية بعض ميارات التفكير الناقد في 1144راضي فوزي حنفي مرسي. )
ميذ الصف الثالث المتوسط بالمممكة العربية السعودية. مجمة كمية النصوص الأدبية لدى تلا

 . 415-57(، 2التربية بالسويس، ع )
(. تعميمية البلاغة العربية عمى ضوء عموم المسان الحديثة. رسالة 1117رشيدة آيت عبد السلام. )

 دكتوراه، كمية الآداب قسم المغة العربية، جامعة الجزائر.
(. أفكار حول القراءة وتنمية التفكير. المؤتمر العممي الرابع، القراءة وتنمية 1113فتحي عمى يونس. )

 .14-4التفكير الإبداعي، الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة، كمية التربية، جامعة عين شمس، 
(. المغة العربية بين الفكر التربوي وفن التدريس. مجمة التوثيق 1117كاممة منور وخديجة ناجح. )

 .446-443(، 41لتربوي_ السعودية، ع )ا
(. فاعمية برنامج قائم عمى المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة في 1142ماىر شعبان عبد الباري. )

 -تنمية ميارات الاستماع الناقد لتلاميذ المرحمة الإعدادية. مجمة العموم التربوية والنفسية
 .351- 314(، 3البحرين، ع )

(. تدريس المغة العربية في المرحمة الثانوية أسسو وتطبيقاتو 1111ن مجاور. )محمد صلاح الدي
 التربوية. القاىرة: دار الفكر العربي.
(. استخدام المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة في 1144محمود ىلال عبد الباسط عبد القادر. )

ي والتواصل المغوي لدي تلاميذ الصف تدريس القراءة وأثره في تنمية ميارات الفيم القرائي الإبداع
 .288-222(،  28مصر، ع ) –الثاني الإعدادي. المجمة التربوية 

(. فاعمية برنامج قائم عمى المدخل المعرفي الأكاديمي لتعمم المغة 1144منار إسماعيل محمد الشيخ. )
ر، كمية التربية. في تنمية ميارات التحدث والكتابة لدى الناطقين بغير العربية. رسالة ماجستي

 جامعة بنيا.
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