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‌ملخص:

عمي تنمية التفكير الناقد والاتجاه نحو مادة  KWLHأثر إستراتيجية البحث إلى تعرُّف  ىدف
استخدم الباحث المنيج التجريبي، كما  ولتحقيق ىذا اليدف الفقو لدى طلبب المرحمة المتوسطة.

استخدم الأداتين: اختبار ميارات التفكير الناقد، ومقياس الاتجاه نحو مادة الفقو؛ حيث طبقتا عمى 
الثاني المتوسط بمنطقة عسير من طلبب الصف  اً ( طالب58) ىاأفراد عدد بمغعينة عشوائية 

( طالباً درست وحدة 34ى مجموعتين: تجريبية بمغ عدد أفرادىا )التعميمية، وقد قسمت العينة إل
 درست( طالباً، 34، وضابطة بمغ عدد أفرادىا ) KWLH"الأموال الزكوية" باستخدام إستراتيجية 

اختبار ميارات بق وط   ،أسابيع( 8نفسيا بالطريقة المعتادة، واستغرقت تجربة البحث ) الوحدة
 عمى المجموعتين.اً بعدياه نحو مادة الفقو قبمياً و ومقياس الاتج التفكير الناقد
ي بين متوسط (α ≤ ,0,8عند مستوى ) دال إحصائياً  رقنتائج البحث عن وجود ف وأسفرت

التطبيق البعدي لاختبار ميارات التفكير الناقد،  الضابطة فيو التجريبية  تيندرجات طلبب المجموع
كما أثبتت نتائج البحث وذلك لصالح طلبب المجموعة التجريبية.  ومقياس الاتجاه نحو مادة الفقو

عمى تنمية ميارات التفكير الناقد والاتجاه نحو مادة  KWLHالأثر الإيجابي الكبير إستراتيجية 
 بعض التوصيات والمقترحات.ت وفي ضوء ىذه النتائج قدمالفقو لدى طلبب المجموعة التجريبية. 

 ، التفكير الناقد، المرحمة المتوسطة.KWLHية، الفقو، كممات افتتاحية: إستراتيج
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Title of Thesis: KWLH  Teaching on Developing Critical 

Thinking Skills and  attitude to  jurisprudence of The Grade 

Intermediate Students . 
 

Abstract: 

This thesis aimed to investigate the effect of KWLH Teaching on 

Developing Critical Thinking Skills and  attitude to  jurisprudence of 

The Grade Intermediate  Students. To achieve this aim,  the researcher 

used the experimental approach, and prepared two tools (Critical 

Thinking Skills Test and to  jurisprudence attitude Measure) for a 

random sample (85) The Second Grade Intermediate students in Asir 

educational district, Saudi Arabia. The research sample was randomly 

divided into two equivalent groups: An experimental group (43) 

students, the specified unit "Zakat funds" using the KWLH Strategy, 

and the other control group (42) students at Al-Gina, studied the same 

unit using the traditional method. The research experiment was carried 

out over  (5) weeks,  pre and post achievement test and Critical 

Thinking Skills test were applied for both groups. 

The research results showed statistically significant differences (α ≤ 

0.05) between the means of experimental and control groups in post 

Critical Thinking Skills Test and to  jurisprudence attitude Measure in 

favor of the experimental group. The research results proved that there 

is a positively large effect of The KWLH Strategy on Critical Thinking 

Skills Test and to  jurisprudence attitude Measure in favor of the 

experimental group. In light of the research results, some 

recommendations and suggestions for further research were 

implemented. 

. 
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 مقدمة:‌
تيدف مواد العموم الشرعية إلى تقريب العبد من الله سبحانو وتعالى، كما تعمل عمى 
توثيق صمة المسمم بربو وتنظم حياتو، وتساعده عمى إقامة المجتمع عمى منيج الإسلبم مما 

 يؤدي إلى صلبح الأمة ونصرتيا وتقدميا ورقييا في كل المجالات. 
طالب بدراستيا؛ مادة الفقو التي تعد من أوفرىا ومن مواد العموم الشرعية التي يقوم ال 

حظاً؛ لأنيا تتضمن الأحكام الشرعية المتعمقة بالعبادات والمعاملبت، وقد ذكر )الجلبد 
( أن مفاىيميا تعد أكثر تعمقاً بحياة الطالب وواقعو، وليا دور بالغ في 2,,4والشممتي، 

حداث تغيير إيجابي في سموكو  .تكوين شخصيتو السوية وا 
عمى التفكر  -المستمدة من القرآن الكريم والسنة النبوية-وتحث نصوص مادة الفقو  

في مخموقات الله والتفكر في الأمور الدينية من أجل الوصول إلى حل لممسائل الشرعية التي 
تستجد في حياة المسمم فيما يعرف بعمم الاجتياد، ونظراً لأىمية مادة الفقو في حياة الطالب 

فقد ناليا الكثير من الاىتمام من قبل وزارة التعميم في المممكة العربية السعودية؛  اليومية؛
 حيث جعمتيا مادة أساسية في جميع مراحل التعميم العام.

كما أن تنمية التفكير لدى الطلبب يعد أحد أىداف تدريس مادة الفقو؛ لذا صممت 
بالميارات البسيطة كالملبحظة  أنشطتيا بيدف "بناء ميارات التفكير بشكل متوازن بدءاً 

والتصنيف، وتوليد الأفكار ومروراً بالميارات المركبة كالتحميل، والتركيب، والتقويم وانتياءً 
، 4,22بإستراتيجيات التفكير؛ كالتفكير الناقد والإبداعي، وحل المشكلبت" )وزارة التعميم، 

 (.   3ص. 
محور اىتمام الأدبيات  -فكير الميمةباعتباره أحد أنماط الت-ويعد التفكير الناقد 

التربوية، فيو يساعد الطلبب عمى اكتساب الكثير من ميارات التفكير الأساسية، ويوسع 
لدييم العمميات العقمية، ويمكنيم من مواجية المشكلبت الحياتية بعقمية متفتحة وناضجة، 

؛ 2,,4؛ البشر، 4,,4ويساعدىم عمى تجنب أخطاء إصدار الأحكام عمى الأشياء )حبيب، 
 (. 5,,4؛ عمي، 2,,4البكر، 

ونظراً لأىمية التفكير الناقد في مادة الفقو فقد تناولت بعض البحوث والدراسات في 
المممكة العربية السعودية أثر بعض الإستراتيجيات الحديثة عمى تنميتو لدى الطلبب مثل 

ركز التربويون عمى  (. كما2,,4؛ فقييي، ,4,2؛ عمي، 2,,4دراسات كل من: )البشر، 
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أىمية استخدام الإستراتيجيات التدريسية الحديثة التي تسيم في تنمية التفكير بأنواعو 
 (. ,4,2؛ )أبا(ن مي، 2,,4المختمفة لدى الطلبب )زمزمي، 

ومن الإستراتيجيات التي قد تساعد عمى تنمية التفكير لدى الطلبب؛ إستراتيجيات ما 
تعني وعي  (Rickey & Stacy, 2000)ريكي وستاسي وراء المعرفة، فيي كما ذكر 

الطلبب بتفكيرىم ومحاولتيم لتنظيم خطواتيم تجاه حل مشكمة معينة. وقد أشارت بدر 
( إلى اتفاق التربويين عمى أن استخدام إستراتيجيات ما وراء المعرفة في مواقف 2,,4)

 ميا. التعمم يرقى بمستويات التفكير لدى الطلبب إلى المستويات الع
ومن إستراتيجيات ما وراء المعرفة التي  يمكن أن تسيم في إيجابية الطلبب وفي تنمية 

؛ والتي وضعتيا دونا أوجل بيدف تمكين الطلبب من  KWLالتفكير الناقد لدييم؛ إستراتيجية 
  .(Ogle, 1986)فيم النص المقروء ومساعدتيم عمى بناء المعنى وتكوينو 

لى أن ىذه الإستراتيجية قد طورت بموجب دراسة قدميا ( إ2,,4وقد أشار عطية )
( وذلك بإضافة خطوة رابعة رمز ليا بالحرف 2228المركز الإقميمي لمتعميم في أمريكا عام )

(H وتعني كيفية الحصول عمى المزيد من المعمومات، لتصبح  إستراتيجية )KWLH  والتي ،
 تشير أحرفيا إلى التالي:

                       ماذا أعرف؟ What I Know? :K 
  ماذا أريد أن أعرف؟What I Want to Learn?  W: 
      ماذا تعممت؟                   What I Learned? L:  
     كيف أتعمم أكثر؟How Can Me Learn More? H:                

تدريسية باعتمادىا عمى ما لدى  كإستراتيجية KWLHوتظير أىمية استخدام إستراتيجية 
الطالب من معرفة سابقة؛ فيي تساعد عمى تنشيط معرفتو السابقة وجعميا نقطة انطلبق أو 
محور ارتكاز لربطيا بالمعمومات الجديدة في الدرس ومساعدتو عمى بناء المعنى وتكوينو، 

لو إلى معرفة جديدة أو كما أنيا تساعده عمى التفكير في المعرفة المتوافرة لديو، وكيفية وصو 
؛ الصعوب والشواورة، 4,28استبدال معموماتو السابقة بمعمومات أكثر صحة ودقة )العتيبي، 

(. وىذا يتفق مع التوجيات التربوية الحديثة التي تنادي بإعطاء الطالب الفرصة 4,25
 لممشاركة الفاعمة في الموقف التدريسي.
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عمى الفيم وتنمية ميارات التفكير لدى الطلبب؛  ويرى الباحث أن ىذه الإستراتيجية تساعد
وذلك لأنيا تتطمب تذكرىم لممعمومات السابقة عن الدرس، وتوليد الأسئمة حولو، ومحاولة 
 الإجابة عنيا، والبحث عن معمومات جديدة حول الدرس بطرح أسئمة إضافية تسيم في ذلك.

، KWLراتيجية الأساسية كما أشارت نتائج البحوث والدراسات التي استخدمت الإست
وفوسارو  كانتريلأن ليا تأثيراً إيجابياً في التدريس: فقد أشارت دراسة  KWLHوالمطورة 

 KWLإلى فعالية إستراتيجية   (Cantrell, Fusaro, Dougherty, 2000)دوجيرتيو 
( إلى فعالية 8,,4في تحسين التعمم في الدراسات الاجتماعية، وأشارت دراسة الشمري )

في الاستيعاب القرائي في مادة الأدب والنصوص، وتوصمت دراسة سعيد  KWLراتيجية إست
( في التحصيل، (P-Q-4-R( إلى فعالية استخدام إستراتيجيتي الجدول الذاتي و 2,,4)

( فقد ,4,2وفي تنمية التفكير الناقد والاتجاه نحو القواعد النحوية. وأما دراسة )أبا(ن مي )
عمى تنمية ميارات استيعاب  KWLراً إيجابياً لاستخدام إستراتيجية توصمت إلى وجود تأثي

عمى  KWLH( إلى فاعمية إستراتيجية 4,25الحديث، وأشارت دراسة الصعوب والشووارة )
( إلى فاعميتيا 42,4المفاىيم العممية في مادة الأحياء، كما توصمت دراسة جواد و عباس )

 في تنمية ميارات التفكير العممي في الفيزياء.
‌مشكلة‌البحث:

تدنياً في ميارات التفكير الناقد والاتجاه  في المجال التربويمن خلبل عممو  لاحظ الباحث
حمة المتوسطة، وىذا يتفق مع بعض البحوث والدراسات نحو مادة الفقو لدى طلبب المر 

السابقة التي حاولت علبج ىذا الضعف من خلبل دراسة أثر بعض الإستراتيجيات الحديثة في 
، 2,,4؛ عمي، 2,,4تنمية ميارات التفكير الناقد لدييم مثل دراسات كل من: )البشر، 

لاتجاه نحو المادة مثل دراسات (.والدارسات التي حاولت دراسة علبج ضعف ا2,,4فقييي، 
 (.4,24، عسيري، 4,24؛ الفقيو، 4,22كل من: )أبو شريخ، 

ويعزز ذلك نتائج الدراسة الاستطلبعية التي قام بيا الباحث خلبل الفصل الدراسي الأول 
ىـ(؛ حيث أعد الباحث اختباراً في التفكير الناقد في وحدة "الأموال 2332من العام الدراسي )

( ,4من مقرر مادة الفقو لمصف الثاني المتوسط، وتم تطبيقيما عمى عينة بمغت ) الزكوية"
( يوضح نتائج 2طالباً من طلبب الصف الثاني المتوسط بمنطقة عسير التعميمية، والجدول )

 الدراسة الاستطلبعية كما يمي:
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 الاستطلاعُت فٍ اختببر يهبراث انتفكُر انُبقذ( َتبئج انذراست 2جذول )

 عذد

 انطلاة
 اختببر

انذرجت 

 انُهبئُت

 يستىي يهبراث انتفكُر انُبقذ نذي انطلاة

 22≥< يرتفع 22 22≥> يتىسظ 5,2 5,2≥يُخفض ≥ 2

02 
انتفكُر 

 انُبقذ
22 

ٌ 4 ٌ 4 ٌ 4 

 صفر4 صفر 224 2 204 02

نسبة الطلبب منخفضي المستوى في اختبار التفكير الناقد ي لبحظ من الجدول السابق أن 
 ، ولم يصل أي طالب لممستوى المرتفع.٪25، وحقق المستوى المتوسط حوالي ٪54بمغت 

( وتم تطبيقو عمى العينة 4كما أعد الباحث مقياساً لاتجاه الطلبب نحو مادة الفقو )ممحق
صف الثاني المتوسط بمنطقة عسير ( طالباً من طلبب ال,4نفسيا البالغ عدد أفرادىا )

 ( يوضح نتائج الدراسة الاستطلبعية كما يمي:4التعميمية، والجدول )
 (0جذول)

 اتجبِ طلاة انعُُت َحى انًبدة

 إَجببٍ يحبَذ سهبٍ

ٌ 4 ٌ 4 ٌ 4 

22 324 2 214 5 034 

( من ٪,2وي لبحظ من الجدول السابق أن نسبة اتجاه الطلبب السمبية نحو المادة بمغت )
( وىي نسبة ضئيمة مقارنة بسابقتيا، بينما بمغت ٪42أفراد العينة ، بينما الإيجابية بمغت )

 ( لمن كان رأييم محايداً تجاه المادة. ٪23النسبة )
لدى طلبب الصف  الناقدالتفكير ميارات  مشكمة البحث في تدني يمكن تحديد ،ومما سبق

حو المادة. ونظراً لما أشارت إليو بعض البحوث المتوسط في مادة الفقو والاتجاه ن الثاني
البحث  في عدد من المتغيرات فإن KWLHوالدراسات السابقة من فعالية استخدام إستراتيجية 

عمى ميارات التفكير  KWLHأثر تدريس الفقو باستخدام إستراتيجية تعرف يسعى إلى الحالي 
 الناقد والاتجاه نحو المادة لدى طلبب الصف الثاني المتوسط في المممكة العربية السعودية.                      

‌البحث:‌أسئلة

 يسعى البحث الحالي للئجابة عن السؤالين التاليين: 
عمى تنمية ميارات التفكير الناقد  KWLHما أثر تدريس الفقو باستخدام إستراتيجية  (2

 لدى طلبب المرحمة المتوسطة في المممكة العربية السعودية؟
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عمى الاتجاه نحو المادة لدى طلبب  KWLHما أثر تدريس الفقو باستخدام إستراتيجية  (4
 المرحمة المتوسطة في المممكة العربية السعودية؟

‌أهداف‌البحث:

 من: ييدف البحث الحالي إلى تعرف أثر كل
عمى تنمية ميارات التفكير الناقد لدى طلبب  KWLHتدريس الفقو باستخدام إستراتيجية  (2

 المرحمة المتوسطة في المممكة العربية السعودية.
عمى الاتجاه نحو المادة لدى طلبب المرحمة  KWLHتدريس الفقو باستخدام إستراتيجية  (4

 المتوسطة في المممكة العربية السعودية.
‌أهمٌة‌البحث:

 تكمن أىمية البحث  الحالي في أنو قد يسيم فيما يمي:
تقديم دليل لمعممي مادة الفقو ومشرفييا يوضح كيفية تدريس وحدة "الأموال الزكوية"  (2

عداد أدلة أخرى.  KWLHباستخدام إستراتيجية   ، والاسترشاد بو في تصميم وا 
تقديم أداة تقويم تتمثل في اختبار ميارات التفكير الناقد في وحدة "الأموال الزكوية"   (4

بيا في إعداد  ديمكن لممعممين تطبيقيا عند تقويم ىذا الجانب لدى الطلبب والاسترشا
 .أدوات مماثمة

 تقديم أداة استبانة لقياس اتجاه الطلبب نحو مادة الفقو. (4
‌مصطلحات‌البحث:

 البحث التعريفات التالية: تتضمن مصطمحات
‌:KWLH((KWLH strategy إستراتٌجٌة‌

( بأنيا: "إحدى الإستراتيجيات الفاعمة في تنمية ميارة فيم ,4,2عرفيا )أبا(ن مي )
واستيعاب المقروء والتي تيدف إلى تنشيط معرفة التلبميذ السابقة وجعميا نقطة انطلبق أو 

 (.245" )ص. محور ارتكاز لربطيا بالمعمومات الجديدة
( بأنيا: "إحدى استراتيجيات بناء المعنى )البنائية( فييا يبنى 4,24كما عرفتيا قرني )

المعنى عن طريق المتعمم من خلبل التفاعل بين المعمومات الجديدة والمعمومات القديمة 
الموجودة في الذاكرة وبالتالي فيي تمكن الفرد من الفيم العميق لممعرفة وتزيد من فرص 
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تأمل الذاتي في المعرفة السابقة وربطيا بقوة بالمعرفة الجديدة ليكون بذلك معرفة بنائية ال
 (.224أكثر مقاومة لمنسيان أو الفقد" )ص. 

ويعرفيا الباحث إجرائياً بأنيا: مجموعة من الخطوات التي يقوم بيا طالب الصف الثاني 
تنشيط معرفتو السابقة وجعميا نقطة المتوسط عند دراستو لوحدة "الأموال الزكوية" بيدف 

انطلبق أو محور ارتكاز لربطيا بالمعمومات الجديد، من خلبل القيام بأربع خطوات؛ الأولى: 
كتابة ما يعرفو عن موضوع الدرس في العمود الأول لمجدول المعد لذلك، والثانية: وضع 

ي، والثالثة: قراءة النص أسئمة محددة عن الدرس يريد معرفة الإجابة عنيا في العمود الثان
المعروض أمامو ثم يقوم باستخدام الأسئمة في العمود الثاني في عممية البحث عن معمومات 
جديدة حول موضوع الدرس ويسجميا في العمود الثالث، والرابعة كتابة مزيد من الأسئمة حول 

 موضوع الدرس تسيم في زيادة الحصيمة المعرفية لديو حول موضوع الدرس.
 :(critical Thinking)التفكير الناقد 

( بأنو: "مجموعة من العمميات الذىنية المحددة تتم ممارستيا 2,,4عرفو البشر )
واستخداميا في معالجة المعمومات والوقائع والأحداث بشروط محددة بغية التوصل إلى إصدار 

 (.83أحكام عمييا بطريقة منطقية" )ص. 
و: " تفكير تأممي معقول يركز عمى ما يعتقد بو الفرد أو ( بأن4,22كما عرفو العياصرة )

يقوم بأدائو، وىو فحص وتقويم الحمول المعروضة من أجل إصدار حكم عمى قيمة الشيء" 
 (.,4)ص. 

ويعرفو الباحث إجرائياً بأنو: مجموعة من العمميات العقمية التي يقوم بيا طالب الصف 
ة وفق معايير مقبولة عند دراستو لوحدة "الأموال الثاني المتوسط  لمتوصل إلى أحكام صادق

الزكوية" وتقاس بالدرجة التي يحصل عمييا الطالب في الاختبار المعد ليذا الغرض عند 
 تقويم الحجج(. -التصنيف -المقارنة -الاسنتناج -الميارات )التفسير

 (: attitudeالاتجاه )

ية التي تتصل باستجابات الفرد ( بأنو: "مجموعة المكونات السموك2,,4عرفو زيتون )
 (.2,2نحو قضية، أو موضوع ما، وكيفية تمك الاستجابات من حيث القبول والرفض" )ص. 

( بأنو: "نزعة الشخص أو ميمو نحو عناصر الكون التي تحيط بو" 2,,4وعرفو ممحم )
 (.,24)ص. 
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ي يبدونيا سواء ويعرفو الباحث إجرائياً بأنو: استجابات طلبب الصف الثاني المتوسط الت
بالقبول أو الرفض نحو موضوعات مادة الفقو بعد دراستيم لـ "وحدة الأموال الزكوية" باستخدام 

 ، ويقاس من خلبل أداة قياس الاتجاه المعدة ليذا الأمر. KWLHاستراتيجية 
‌حدود‌البحث:

 يقتصر البحث الحالي عمى الحدود التالية:
 لمتوسط بإحدى مدارس منطقة عسير التعميمية.عينة عشوائية من طلبب الصف الثاني ا - أ
وحدة "الأموال الزكوية" المقررة بالصف الثاني المتوسط من الفصل الدراسي الأول؛  - ب

 لاشتمال ىذه الوحدة عمى عدد مناسب من ميارات التفكير الناقد.
تقويم  -التصنيف -المقارنة -الاسنتناج -ميارات التفكير الناقد التالية: )التفسير - ت

 الحجج(؛ لمناسبتيا لمحتوى وحدة "الأموال الزكوية" المختارة.
قياس اتجاه الطلبب نحو المادة، وفق مقياس يعده الباحث بعد عرضو عمى مجموعة من  - ث

 المحكمين.
‌هـ.3663الفصل‌الدراسً‌الأول‌من‌العام‌

 الإطار‌النظري‌للبحث
 :‌KWLHمفهوم‌إستراتٌجٌة‌

( بأنيا "إحدة استراتيجيات التفكير التي يكون فييا الطالب محوراً في 4,25ا زوين )عرفتي
العممية التعميمية والتي تمر باربعة مراحل منتظمة متمثمة في جدول ىي عمى الترتيب؛ ماذا 

 نعرف عن الموضوع؟ ماذا نريد أن نعرف ؟ ماذا تعممنا؟ كيف يمكن أن نتعمم أكثر". 
 (.232)ص.    

( بأنيا: مجموعة من الخطوات المنظمة والتي تتمثل في وضع 4,28كما عرفيا نصار )
خريطة ذىنية يمارسيا المتعمم أثناء التعمم والتي تحدد ما يعرفو، وما يجب أن يعرفو، وما 

 (. 582تعممو بعد، وما يجب أن يتوسع في تعممو بعد ذلك. )ص. 
ية بأنيا: مجموعة من الخطوات التي في ضوء ما سبق أمكن تعريف ىذه الإستراتيج  

يقوم بيا الطالب بيدف تنشيط معرفتو السابقة وجعميا محور ارتكاز لربطيا بالمعمومات 
الجديدة، من خلبل القيام بأربع خطوات؛ الأولى: كتابة ما يعرفو عن موضوع الدرس في 

د معرفة الإجابة عنيا العمود الأول لمجدول المعد لذلك، والثانية: كتابة أسئمة عن الدرس يري
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في العمود الثاني، والثالثة: قراءة النص المعروض أمامو ثم يقوم باستخدام الأسئمة المكتوبة 
في العمود الثاني في عممية البحث عن معمومات جديدة حول موضوع الدرس ويسجل 

ه عمى الإجابات في العمود الثالث. والرابعة: كتابة أسئمة إضافية حول موضوع الدرس تساعد
 زيادة المعمومات حول الموضوع ويسجميا في العمود الرابع. 

وقد استخدمت ىذه الإستراتيجية قبل تطويرىا من قبل المركز الإقميمي لمتعميم في أمريكا 
( بمسميات متعددة منيا: إستراتيجية الجدول الذاتي كما أورد ذلك كلٌ من: 2228عام )

؛ البريزات، 2,,4؛ عطية، 5,,4والدليمي،  ؛ الياشمي2,,4؛ العون؛ 8,,4)الشمري، 
وفقاً للؤحرف التي تبدأ بيا أسئمة ىذه الإستراتيجية كما في دراسات  K-W-L(، أو 4,22

؛ حافظ، Tok, 2008؛ 5,,4؛ البركاتي، 8,,4؛ العميان، Stahl, 2003)كلٍ من: 
 ,Al-Khateeb & Idris؛  Siribunnam, & Tayraukham, 2009؛ 5,,4
 ,Akyuz).(، أو إستراتيجية القراءة كما في دراسة: 4,24؛ عرام، 4,22؛ الزىراني، 2010

2004) 
 نشأة‌وتطور‌إستراتٌجٌة‌KWLH: 

( بوصفيا K-W-Lاستراتيجية ) 2252في عام   Donna Ogleوضعت دونا أوجل 
ابقة إستراتيجية فاعمة لمقراءة تنمي ميارة فيم المقروء، وتيدف إلى تنشيط معرفة الطلبب الس

وجعميا نقطة انطلبق أو محور ارتكاز لربطيا بالمعمومات الجديدة الواردة بالنص المقروء، 
( ذكر أن دونا أوجل وكار 8,,4(، كما أن العميان )K-W-Lوقد رمزت ليا بالأحرف )

carr&ogle ( بتطوير ىذه الإستراتيجية لتصبح 2252قامتا في عام )K- W- L- 
plus))  وذلك بإضافةplus))  والتي تشير إلى خطوتين ىما: خريطة النص، وتمخيص

 المعمومات.
( إلى 2,,4، حيث أشار عطية )KWLHثم تطورت الاستراتيجية لتنبثق منيا استراتيجية 

( وذلك 2228أنيا قد طورت بموجب دراسة قدميا المركز الإقميمي لمتعميم في أمريكا عام )
وتعني: كيفية الحصول عمى المزيد من المعمومات، ( Hبإضافة خطوة رابعة رمز ليا بالحرف )

 (؛ حيث يشير كل حرف فييا إلى ما يمي:K-W-L-Hلتصبح )
                   ماذا أعرف؟           What I Know? :K 
   ماذا أريد أن أتعمم؟W: What I Want to Learn?               
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                      ماذا تعممت؟    What I Learned? L: 
       كيف يمكن أتعمم أكثر؟H: How can I Learn more? 

( قدم المجمس الوطني لمعممي 2222( إلى أنو في عام )5,,4وتشير البركاتي )
، حيث  (K- W- D- L)الرياضيات ىذه الإستراتيجية في أربع خطوات رمز ليا بالأحرف 
الذي يشير إلى  (D)لحرف أضيف ليا خطوة رابعة ىي: سرد خطوات الحل، ورمز ليا با

 السؤال الآتي:
 ماذا‌فعلت؟‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌‌D: What I Did?‌

وتجدر الإشارة إلى أن ىذه الإستراتيجية تتسم بالمرونة، بحيث يستطيع المعمم تكييفيا بما 
؛ 8,,4يناسب طلببو والموقف التدريسي، ولذلك ظيرت منيا صور متعددة )العميان، 

(. حيث قام بعض الباحثين بإجراء تعديلبت ليذه 5,,4؛ حافظ، 5,,4، البركاتي
الإستراتيجية إما بإضافة أو تقديم وتأخير بعض الحروف التي ترمز إلى أسئمة الإستراتيجية، 

( بتبديل ترتيب أحرف الإستراتيجية في الأعمدة لتصبح عمى 2,,4فقد قاما أبو جادو ونوفل )
( إلى الإستراتيجية 2,,4الباحثان عطية وصالح ) (، كما أضافK-W-H-Lالصورة )

(، وتعني: تسجيل الطلبب أىم التطبيقات عمى ما تم تعممو، Aخطوةً رابعةً رمزا ليا بالحرف )
 إلى السؤال الآتي: (A)(؛ حيث يرمز الحرف K-W-L-Aلتصبح )

   ما أهم التطبيقات؟ 

  A: What are the most important applications? 
 تطبٌق‌إستراتٌجٌة‌‌خطواتKWLH:‌

؛ 4,25؛ الصعوب والشووارة، 4,25تتضمن ىذه الإستراتيجية مجموعة من الخطوات )زوين،
 ( ممخصيا الآتي:4,28؛ العتيبي، 4,28نصار، 

 كتابة عنوان الدرس عمى السبورة. (2
( ويعني ماذا Kمكونٍ من أربعة أعمدة ىي: العمود الأول ) -عمى السبورة-رسم جدول  (4

( ويعني ماذا L) ( ويعني ماذا أريد أن أتعمم؟ والعمود الثالثWوالعمود الثاني )أعرف؟ 
 تعممت؟.
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لكل طالب أو لكل مجموعة، ويقوم كل طالب  -بيا الجدول السابق-تقديم أوراق العمل  (4
( من Kبكتابة ما يعرفو أو يعتقد أنو يعرفو عن موضوع الدرس وذلك في العمود الأول )

 أوراق العمل.
كل طالب لما يريد أن يتعممو أو الأسئمة التي يريد إجابة عنيا وذلك في العمود  كتابة  (3

 (.Wالثاني )
قراءة النص: يطمب المعمم من جميع الطلبب قراءة النص من خلبل الكتاب المدرسي  (8

)كتاب الطالب( أو شاشة جياز العرض، وذلك لمدة عشر دقائق ثم يغمق الطلبب كتبيم 
 أو يغمق جياز العرض.

( من L) سجيل كل طالب ما توصل إليو من إجابات عن الأسئمة في العمود الثالثت (2
 أوراق العمل تحت عنوان: ماذا تعممت؟

يسجل كل طالب أسئمة إضافية في العمود الرابع من أوراق العمل تساعده عمى إضافة  (2
 مزيداً من المعمومات حول موضوع الدرس.

لمعمم مع الطلبب المعمومات التي توصموا المناقشة الجماعية لطلبب الفصل: يناقش ا (5
 إلييا كما يقوم بكتابة تمك المعمومات عمى السبورة لزيادة التوضيح.

  ميزات استخدام إستراتيجيةKWLH: 
  دور كل من المعمم والطالب في إستراتيجيةKWLH: 

 ( إلى أن دور المعمم في ىذه الإستراتيجية4,28؛ نصار، 4,25أشار)الصعوب والشواورة،
 يتمثل في الآتي:

 إثارة دافعية الطلبب نحو موضوع التعمم. (2
 توفير فرص تشجع الطلبب عمى التعمم الذاتي. (4
 يوضح لمطلبب كيفية التعامل مع جدول الإستراتيجية. (4
 تشجيع الطلبب عمى العمل الفردي أو التعاوني في ىذه الإستراتيجية. (3
 حث الطلبب عمى بيان ما يريدون تعممو من الموضوع. (8
 توجيو الطلبب نحو ما يجب فيمو والإحاطة بو. (2

وبناءً عمى ما سبق فإن المعمم يتحمل أدواراً متعددة في ىذه الإستراتيجية بدءاً بتحديد 
الأىداف المراد تحقيقيا، وقيامو بعمميات التوجيو والإرشاد لطلببو أثناء الدرس، وطرحو 
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عزيز والتغذية الراجعة، وانتياءً بعممية لأسئمة متنوعة وشاممة لمستويات مختمفة، وتقديمو الت
 التقويم الختامي.
 ( دور الطالب في ىذه الإستراتيجية بالآتي:4,22كما حدد جابر )

 قراءة نصوص الدرس، واستيعاب الأفكار المطروحة فييا. (2
 طرح الأسئمة التي تمبي حاجاتو المعرفية المبنية عمى معرفتو السابقة. (4
 الدرس.التفكير في قضايا وجزئيات  (4
 يصنف الأفكار الواردة في الدرس إلى محاور أساسية وفرعية. (3
 يتدرب عمى التفكير التعاوني مع أفراد مجموعتو. (8
 يناقش ويحاور في الصف. (2
 يصوب ما رسخ في بنائو المعرفي السابق من معمومات وحقائق خاطئة. (2
ئمة جديدة يحدد ما تعممو بالفعل ويستمر في بناء معرفتو بالدرس من خلبل توليد أس (5

 حول نصوص الدرس.
ويرى الباحث أن دور الطالب في ىذه الإستراتيجية يتمثل في قيامو بمجموعة من   

الخطوات؛ الأولى: كتابة ما يعرفو عن موضوع الدرس في العمود الأول لمجدول المعد لذلك، 
اني، والثالثة: والثانية: كتابة أسئمة محددة عن الدرس يريد معرفة الإجابة عنيا في العمود الث

قراءة النص المعروض أمامو ثم يقوم باستخدام الأسئمة في العمود الثاني في عممية البحث 
عن معمومات جديدة حول موضوع الدرس ويسجل الإجابات في العمود الثالث، والرابعة: كتابة 

 أسئمة إضافية في العمود الرابع تسيم في زيادة المعمومات لديو حول موضوع الدرس.
‌لمحور‌الثانً:‌مهارات‌التفكٌر‌الناقد:ا

ستراتيجياتو،  وفي ىذا المحور سنتناول تعريف التفكير الناقد، وميارات التفكير الناقد، وا 
 ك فيما يأتي:  وقياسو، وعلبقتو بالفقو، وتفصيل ذل

كرّم الله الإنسان بالعديد من العطايا والنعم ومن أىميا نعمة التفكير الذي يعد ميزةً 
 لي لى لم كي كى  كم كل كا قي قى في ٱُّٱٹٱٹللئنسان عن غيره من الكائنات. 

، وقد وردت كممة التفكير أو مرادفاتيا )يتفكرون، ,2الإسراء:  ني نى نن نم نز  نر مم ما
يبصرون، يعقمون، يتذكرون..( في آيات عديدة، وعندما يكرر القرآن الكريم بعض 

( أن معرفة 5,,4الموضوعات بصيغ مختمفة فإنما يدل عمى أىميتيا، وقد ذكر فتح الله )
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لدعوة لاستخدامو تؤكد أىمية عدد الآيات القرآنية التي ورد فييا مشتقات العقل ووظائفو وا
آية والتي تدعو إلى التبصر 242التفكير في حياة الإنسان فعدد الآيات التي تدعو إلى النظر 

آية  والتي تدعو  22آيات والآيات التي تدعو لمتفكير  3آية والتي تدعو إلى التدبر  235
 آية. 422ى التذكر آية والتي تدعو إل ,4آيات والتي تدعو إلى التفقو  2إلى الاعتبار 

ويعد التفكير الناقد من أنواع التفكير الرئيسة في العممية التعميمة، فيو يساعد الطلبب 
عمى تجنب أخطاء إصدار الحكم عمى الأشياء ويسيم في تكوين فيم خاص بالقضايا كما 
يطور لدييم آلية راقية في تقييم النصوص مما ينعكس عمى الخصائص الشخصية لمفرد 

(. كما أنو يعد أحد المفاتيح 2,,4تقديره لذاتو ويدرك قدراتو بشكل أفضل )البشر،  فيرتفع
اليامة لضمان التطور المعرفي الفعال الذي يسمح لمفرد باستخدام أقصى طاقاتو العقمية 
لمتفاعل بشكل إيجابي مع بيئتو ومواجية ظروف الحياة التي تتشابك فييا المصالح وتزداد 

 (. 5,,4ق النجاح والتكيف مع مستجدات الحياة. )مجيد، فييا المطالب بتحقي
 تعرٌف‌التفكٌر‌الناقد:‌‌

أشار الأدب التربوي إلى أن التفكير الناقد يعد من أكثر أشكال التفكير المركب استحواذاً 
(. فيو يستخدم لمدلالة عمى معان 2,,4عمى اىتمام التربويين في مجال التفكير )جروان، 

 المعاني نورد التعريفات الآتية:  كثيرة، ولتوضيح ىذه
( التفكير الناقد بأنو: 32، 4,22( المذكور في )سعادة، Bayer،1985عرف باير )

"ذلك النوع من التفكير القابل لمتقييم بطبيعتو والمتضمن لمتحميلبت اليادفة والدقيقة 
لبحيتو والمتواصمة لأي ادعاء عام أو معتقد ومن أي مصدر من أجل الحكم عمى دقتو وص

 وقيمتو الحقيقية".
( بأنو: "عممية تقييم ذاتي والتوقف عن الأحكام المسبقة كما ىو 2,,4وعرفتو زمزمي )

عممية تقييم الناتج العقمي لمفرد بأنواعو المختمفة والحساسية لمموقف بالاعتماد عمى المحكات 
 (.282المناسبة داخمية كانت أم خارجية" )ص. 

( أن التفكير الناقد 222، 2,,4( المذكور في )فقييي، Diane، 2,,4كما ذكر ديان )
ىو: "تفكير ذاتي يتم استخدامو في حل المشكلبت التي تواجو الفرد ويعمل عمى تشكيل 

 الاستنتاجات واتخاذ القرارات".
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ومن خلبل التأمل في التعريفات السابقة لمتفكير الناقد اتضح تنوعيا، حيث إن كلًب منيا 
 عمى معنى مختمف عن الآخر؛ ومن تمك المعاني ما يأتي:استخدم لمدلالة 

صدار الأحكام. (2  عممية تقويم وا 
 عممية تفكير منطقي. (4
 أسموب لحل المشكلبت. (4

( نتيجة لمخمفيات النفسية 2,,4ويرجع التنوع في تعريف التفكير الناقد كما يرى جروان )
والتربوية التي ينطمق منيا التربويون في تحديد ماىيتو، ولطبيعة الموضوع الذي يعالجون، 

 وما يتسم بو من تعدد الجوانب وتعقد الظواىر وتنوع السموكيات والمواقف المرتبطة بو. 
؛ عمي، 2,,4م من تنوع تعريفات التفكير الناقد إلا أنيا تتفق في أنو )جروان، وعمى الرغ  

 (:2,,4؛ فقييي،2,,4
 يستمزم إصدار حكم من جانب الفرد الذي يمارسو. (2
 يحتاج إلى ميارات لاستخداميا في تنظيم التفكير. (4
 ينطوي عمى مجموعة من الميارات التي يمكن تعمميا والتدريب عمييا. (4
 يعة تقويمية.عممية ذات طب (3
 يتسم بالموضوعية وعدم التأثر بالعوامل الذاتية. (8
 تستخدم فيو طرق البحث العممي. (2
 يبرر الأحكام المتعمقة بالموقف. (2
 يقوم المعمومات ويفحص الآراء. (5
يتطمب الاستناد إلى أدلة وشواىد تعزز رأي الفرد بالموضوع الذي يفكر فيو قبل الحكم  (2

 عمى موثوقيتو.
 ساليب البحث المنطقي.يتطمب استخدام أ (,2
في جوىره تفكير فوق معرفي يتضمن عمميات مختمفة مثل: اكتشاف الأخطاء وتقويم  (22

 الحجج والأدلة.
ومما سبق يمكن تعريف التفكير الناقد بأنو: ذلك النشاط العقمي القابل لمتقييم، والمتضمن 

دراسة الأشياء  لمجموعة ميارات متنوعة يمكن استخداميا بصورة مجتمعة أو منفردة بيدف



 و0202(    َُبَر 3عذد  )                                 عهً تًُُت.........           KWLHأثر إستراتُجُت 

Print:(ISSN 2682-2989)          Online:(ISSN 2682-2997)  ‌52-الصفحة‌- 

 

وفيميا والتحقق منيا لموصول إلى القرار والاستنتاج الصحيح الذي يساعد عمى حل 
 المشكلبت.

 :مهارات‌التفكٌر‌الناقد‌

توجد علبقة طردية بين تعمم ميارات التفكير بشكل عام والمستوى التعميمي الذي يحققو 
التعميمي، وعمى العكس من ذلك الطلبب؛ فتعمميم ليا يساعدىم عمى التقدم ورفع مستواىم 

فعدم تعمميم واتقانيم ليا يؤدي إلى انخفاض المستوى وعدم وصوليم لمفائدة المرجوة في 
( أن ميارات التفكير تمعب دوراً أساسياً في مستوى 4,24الموقف التعميمي؛ فقد ذكر ريان )

مستوى تعمميم لأن  التعمم الذي يصمو الطلبب فامتلبكيم ليا بمستوى أفضل يؤدي إلى ارتفاع
عممية التعمم لا تحدث بشكل آلي؛ بل تتطمب جيداً مدعماً وموجياً من الطلبب أنفسيم، ولذلك 

 لا بد من تعمم ميارات التفكير حتى نضمن نجاح الطلبب وتفوقيم.
كما تعد تنمية ميارات التفكير الناقد من أىم الأىداف التربوية المعاصرة التي تسعى 

ة لتحقيقيا وذلك لارتباطيا بحق الطالب في التعبير عن ذاتو بحرية كاممة من الأنظمة التربوي
خلبل تزويده بالميارات العقمية التي تمكنو من أن يحمل المعمومات التي تصل إليو واتخاذ 

 (.4,22القرار المناسب ليا )الجلبد، 
بكفاءة عالية"  ( الميارة بأنيا: "قدرة الفرد عمى أداء أنواع الميام,,,4وقد عرف عمي )

 (.33)ص. 
( إلى أنيا: "القدرة عمى إنجاز العمل بدقة وبدون أخطاء 2,,4وعرفيا راشد وخشان )

 (.23وفي أسرع وقت، وبأقل جيد" )ص. 
في ضوء ما سبق أمكن تعريف الميارة بأنيا: كل أداءٍ يتسم بالسرعة والسيولة والدقة 

 والاتقان.
( بأنيا: "مجموعة من 4,,4ا )شحاتة والنجار، أما ميارات التفكير الناقد فقد عرفي

الميارات الفكرية التي يقوم المفكر بتطبيقيا بوعي وترو وثقة، عندما يواجو بمجموعة من 
المعمومات التي يجب عميو التوصل منيا إلى صيغة أوحل نيائي، أو استخدميا لاستنباط 

راً لا تحكمو تفسيرات مسبقة" الخلبصة، أو بالمناقشة مع طرف ثالث يرغب في أن يقبل تفسي
 (.4,3)ص. 
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( بأنيا: "مجموعة من العمميات الذىنية المحددة تتم ممارستيا 2,,4كما عرفيا البشر )
واستخداميا في معالجة المعمومات والوقائع والأحداث بشروط محددة بغية التوصل إلى إصدار 

 (.245أحكام عمييا بطريقة منطقية" )ص. 
جادتيا ويتضمن التفكير النا قد مجموعة من الميارات التي يمكن تعمميا والتدريب عمييا وا 

(، وقد جرت محاولات عديدة لتحديدىا إلا أن بعض التربويون اتفقوا في 8,,4)الخضراء، 
 تحديد بعضيا بينما تنوعت عند آخرين، ويمكن توضيح ذلك فيما يأتي:

( وىو أحد عمماء 84، 2,,4(  المذكور في )العظمة، Bayer،1985محاولة باير )
 تعميم التفكير؛ حيث قام بمحاولة حدد من خلبليا ميارات التفكير الناقد الآتية:

التمييز بين الحقائق التي يمكن إثباتيا أو التحقق من صحتيا وبين الادعاءات أو  (2
 المزاعم الذاتية أو القيمة.

 تحديد مصداقية مصدر المعمومات. (4
 لرواية.تحديد الدقة الحقيقية لمخبر أو ا (4
 تعرف الادعاءات أو البراىين والحجج الغامضة. (3
 تعرف الافتراضات غير الظاىرة أو المتضمنة في النص. (8
 التصنيف. (2
 تحري التحيز أو التحامل. (2
 تعرف المغالطات المنطقية.  (5
تعرف عمى أوجو التناقض أو عدم الاتساق في مسار عممية الاستدلال من المقدمات أو  (2

 الوقائع.   
 ة قوة البرىان أو الادعاء. تحديد درج (,2

 ( ميارات التفكير الناقد كالآتي:2,,4في حين حدد عمي )
 تعرف المشكمة وتوضيحيا، والاستدلال في المعمومات، وحل المشكمة، واستخلبص النتائج.

 ( ميارات أخرى لمتفكير الناقد ىي:5,,4وذكر فتح الله )
دراك الحقائق  دراك إطار العلبقة الموضوعية، الدقة في فحص الوقائع، وا  الموضوعية، وا 

 والاستدلال، والتقويم.
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 ( بذكر ميارات التفكير الناقد الآتية:2,,4كما قامت قانع )
الملبحظة، التفسير، التمخيص، الاستنتاج، لمقارنة، التعميم، التصنيف، التقويم، التحميل، 

 ميارة اتخاذ القرار.
 لتفكير الناقد الآتية:( ميارات ا4,22في حين ذكر سعادة )

الاستقراء، والاستنتاج، والمقارنة، والتصنيف، والتقويم، وتحديد الأولويات، توحديد العلبقة بين 
 السبب والنتيجة، والتحميل، والتتابع، والتعرف إلى وجيات النظر، وتحميل المجادلات. 

وبالتأمل في ميارات التفكير الناقد السابقة نجد أن بعض التربويين اتفقوا عمى بعضيا  
(، وميارة الاستنتاج 4,22؛ مصطفى، 2,,4كميارة التفسير التي ذكرىا كل من: )قانع، 

(، وميارة 4,22؛ مصطفى، 4,22؛ سعادة، 2,,4التي اتفق عمييا كل من: )قانع، 
(، وميارة التقويم 4,22؛ سعادة، 2,,4كل من: )قانع،  التصنيف التي توافق ذكرىا عند

؛ مصطفى، 4,22؛ سعادة، 2,,4؛ قانع، 5,,4التي أشار إلييا كل من: )فتح الله، 
(، وميارات المقارنة والتحميل وتحديد العلبقة بين السبب والنتيجة التي اتفق عمييا كل 4,22

ق بعض التربويين في بعض ( وعمى الرغم من اتفا4,22؛ سعادة،  2,,4من )قانع، 
ميارات التفكير الناقد إلا أن الاختلبف بينيم في تحديدىا كان جمياً، ويرجع الباحث ذلك 
لاختلبفيم في تعريف التفكير الناقد، وبالربط بين ىذه الميارات وتمك التعريفات نلبحظ أن 

؛ مصطفى، 4,22؛ سعادة، 2,,4؛ قانع، 5,,4الميارات المذكورة عند كلٍ من: )فتح الله، 
صدار للؤحكام، بينما الميارات التي 4,22 ( تشير إلى أن التفكير الناقد ىو عممية تقويم وا 

 ( تشير إلى أن التفكير الناقد ىو أسموب لحل المشكلبت.2,,4ذكرىا عمي )
وقد تبنى الباحث خمساً من ميارات التفكير الناقد لمناسبتيا لمحتوى وحدة "الأموال 

 دة في موضوع البحث وىذه الميارات ىي:الزكوية" المحد
التفسير: "القدرة عمى إعطاء تبريرات أو استخلبص نتيجة معينة في ضوء الوقائع أو  (2

 (. ,2، 4,22الحوادث المشاىدة" )ريان، 
الاستنتاج: "الميارة أو القدرة العقمية التي نستخدم فييا ما نممكو من معارف ومعمومات  (4

 (.242، 4,22ا" )سعادة، من أجل الوصول إلى نتيجة م
المقارنة: "ىي ميارة تستخدم لفحص شيئين أو فكرتين أو موقفين لاكتشاف أوجو الشبو  (4

 (.4,2، 4,22ب، -ونقاط الاختلبف" )العياصرة
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التصنيف: "معرفة الخصائص المشتركة بين جميع مفردات فئة معينة وغير المتوافرة لدى  (3
 (.235، 2,,4فئة أخرى من الأشياء" )جروان، 

تقويم الحجج: "ىو العممية العقمية التي يميز بيا الطلبب بين الحجج القوية والحجج  (8
 (.228، 2,,4الضعيفة بناءً عمى أىميتيا وصمتيا بالأسئمة الموجية إلييا" )عمي، 

 :قٌاس‌التفكٌر‌الناقد‌

ى تعددت الاختبارات التي أجريت بيدف قياس التفكير الناقد ولعل السبب في ذلك يعود إل
( في 2,,4؛ عمي، 2,,4تعدد تعريفاتو ومياراتو، وقد اتفق كلٌ من: )أبو جادو ونوفل، 

 ذكر بعض اختبارات قياس التفكير الناقد وىي:
 Watson&Glasser Critical Thinking)اختبار واطسن وجلبسر لمتفكير الناقد  (2

Test). 
 .(Thinking Test The Cornell)اختبار كورنيل لمتفكير الناقد  (4

 ( ىذين الاختبارين بما يأتي:2,,4وقد وضح عمي )
‌ ‌الناقد ‌للتفكٌر ‌وجلاسر ‌واطسن ‌اختبار  Watson&Glasser Critical)أولاً:

Thinking Test):‌

وقد طورت الصورة الأولى لو في  (W-GCTT)ويرمز إلى ىذا الاختبار اختصاراً بالرمز 
أدخل جلبسر تنقيحات  2242عن قياس القدرة العقمية وفي عام  سياق دراسة واطسن

وتعديلبت واسعة عميو ليستخدميا في تجربتو التي أجراىا عن تطوير التفكير الناقد وتتوافر 
حيث تتألف   A-B-YM-ZMأربع صور ليذا الاختبار في الولايات المتحدة الأمريكية  ىي: 

( 22فصارا يتألفان من ) 2284حيما عام ( فقرة جرى تنقي,,2من ) YM-ZMالصورتان 
فقرة ويتكون كل اختبار من خمسة ميارات: الاستنتاج، الافتراضات، الاستنباط، التفسير، 

 تقويم الحجج.
 

‌:(Thinking Test The Cornell)ثانٌاً:‌اختبار‌كورنٌل‌للتفكٌر‌الناقد‌

 Jason)إينس  وقد أعده جاسون مممان وروبرت (CCTT)ويرمز لو اختصاراً بالرمز 
Millman & Robert Ennis)   ويتضمن فقرات متعددة وزعت عمى ميارات التفكير الناقد

 الآتية:
 استنباط النتيجة. (2
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 الافتراضات. (4
 الاعتماد عمى الملبحظة. (4
 التعميمات. (3
 ملبءمة السبب. (8
 الاعتماد عمى السمطة. (2
 ‌:علاقة‌التفكٌر‌الناقد‌بالفقه 

نما كان تعميمو من  إن تعميم التفكير الناقد من خلبل العمم الشرعي ليس أمراً حديثاً وا 
( أن النقد كان يعمم في المدارس من خلبل 4,24العصور الإسلبمية الأولى، فقد ذكر ريان )

آلاف العمماء في مختمف  -تعميم النقد–عمم الحديث الشريف، وقد ظير في ظل ىذه الثقافة 
 مجالات المعرفة الإنسانية.  

العلبقة بين التفكير الناقد والفقو وأىمية كل منيما للآخر من خلبل النظر ويمكن توضيح 
إلى الفقو من ناحية العمم الشرعي، ومن جية أخرى كونو مادة دراسية، وفيما يمي فصل 

 الباحث ذلك:
 الفقه‌علم‌شرعً: (‌أ

قياء في يتميز الفقو بمحتواه الغني بالأحكام المتعمقة بالعبادات والمعاملبت والتي اجتيد الف
كتاب الله وسنة رسولو صمى الله عميو وسمم؛ فالحرية  -استخلبصيا من النصوص الشرعية 

الفكرية المتاحة لممفكرين ساعدتيم في أن يستنتجوا ما يشاءون من آيات القران الكريم ومن 
 أحاديث الرسول صمى الله عميو وسمم ما دام ىذا الاستنتاج لا يصادم عقيدة التوحيد ولا يخرج

( إلى أن الفقو ليس 5,,4عن قواعد المنطق وأصول الاستنتاج. وقد أشار الباحسين )
نما يجمع إلى ذلك اجتياد العمماء في فيميا وتفسيرىا  حصيمة النصوص الشرعية المجردة وا 

 والقياس عمييا واستنتاجيا.
ثراء الفقو كما أن عمميات التفكير الناقد التي قام بيا الفقياء كان ليا كبير الأثر في إ

يجاد حمول لممسائل المستجدة بعد وفاة النبي عميو الصلبة والسلبم، والمسائل التي ظيرت  وا 
( أن من ,4,2بعد الفتوحات الإسلبمية في أقطار مختمفة، فقد ذكر الخميفة وىاشم )

المستجدات الفقيية التي ظيرت بعد وفاة النبي صمى الله عميو وسمم كقتال المرتدين عن دفع 
زكاة، وجمع القرآن الكريم في مصحف واحد... وغيرىا( تطمبت أحكاماً لم يرد فييا نص ال
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فاىتم الصحابة بيا وعكفوا عمى البحث في حكميا في كتاب الله وسنة رسولو صمى الله عميو 
 وسمم فمم يجدوا نصاً مما حدا بيم للبجتياد والقياس مسترشدين بروح الشريعة ومقاصدىا.

-ل والمستجدات الفقيية في الوقت الحاضر فإنو لابد من حث أبناء الأمة ومع كثرة النواز
يجاد حمولٍ ليا في ضوء مقاصد  -طمبة العمم، والمشائخ عمى البحث والتفكير بتمعن فييا، وا 

( أنو ينبغي أن ت ستنيض اليمم في استقراء 4,24الشريعة الإسلبمية، حيث ذكر القاسم )
حكام الشرعية المناسبة ليا من أدلة الكتاب والسنة أو من القواعد المسائل النازلة واستنباط الأ

الشرعية والمقاصد الكمية مع محاولة استنتاج ىذه الأحكام من كلبم أىل العمم بواسطة 
 التخريج والقياس وبيذا ت سد ثغرة في ىذا المجال. 

‌ب(‌الفقه‌كمادة‌دراسٌة:‌

منذ منتصف القرن الماضي فظيرت الدعوات  بدأ الاىتمام العالمي يتزايد بالتفكير الناقد
إلى التربية الناقدة والتعميم الناقد لأنو من وجية نظر كثير من التربويين يسيم في جعل 
الطالب أكثر دقة وفيماً في كافة مجالات الحياة ويكون أكثر قدرة عمى الدفاع عن وجية 

قيا لدى الطلبب تنمية التفكير نظره، وأن من الأىداف التي تسعى التربية الحديثة إلى تحقي
الناقد وذلك من خلبل تعميميم وتدريبيم وبناء شخصياتيم بناءً شاملًب متوازناً يمكنيم من 

 (.2,,4المشاركة بفاعمية في أوجو الحياة المختمفة )البكر، 
ونظراً للئحساس بأىمية التفكير في التربية فقد أكدت إستراتيجيات تطوير التربية في البلبد 

لعربية عمى تنمية التفكير ومستوياتو المختمفة ووضعت الخطط والبرامج لتحقيق ىذه الغاية ا
فأدخمتو في المناىج والكتب المدرسية وأصبح محوراً لطرائق التدريس في المباحث المختمفة 
لأن التربية لم تعد تقتصر عمى توصيل المعمومات والمعارف بل العمل عمى دراستيا 

صدار الحكم بشأنيا.     )الصرايرة، وآخرون، وتمحيصيا وتحميم  (.2,,4يا وتقويم وا 
وفي إطار تمك السياسة التعميمية وتحقيقاً لأىدافيا العامة جاءت مناىج العموم الشرعية 
بمراحل التعميم العام بأىدافيا ومناىجيا لتحول تمك السياسة إلى واقع مماثل في تربية وتعميم 

 ين لأنفسيم ومجتمعاتيم وأمتيم. الطلبب ليكونوا أعضاء نافع
وتعد مواد العموم الشرعية الأداة الرئيسة لتنشئة الأجيال المسممة تنشئة صالحة حيث 
تساعدىم عمى إنماء قدراتيم واستعداداتيم واتجاىاتيم وتوظيفيا في ممارساتيم وواقعيم؛ لذا 

ر والتقويم حتى نصل وجب الاىتمام بمحتوى تمك المواد من خلبل عمميات التصميم والتطوي
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بالطلبب لتحقيق الأىداف الموضوعة سمفاً والإسيام في حركة التطور في الحياة. كما ذكر 
( أن عمى الميتمين بشأن التربية أن ينظروا إلى ىذه المناىج لا ,4,2)الخميفة وىاشم، 

نما عمى أنيا في  عمى أنيا مجرد مقررات أو كتب دراسية تتضمن مادة عممية فحسب وا 
فيوميا الحديث تشتمل عمى مجموعة من المكونات التي تشكل فيما بينيا منظومة تربوية م

مترابطة الأجزاء متكاممة العناصر يؤثر كل منيا في الأخر ويتأثر بو وتعمل جميعيا في تناسق 
 وتآزر من أجل تحقيق أىداف المنيج. 

لطلبب إلى ميارات التفكير وتعد مادة الفقو إحدى مواد العموم الشرعية التي يحتاج فييا ا
( أن مادة الفقو ىي أولى المواد 5,,4ومنيا ميارات التفكير الناقد؛ فقد ذكر المالكي )

الدراسية حساسية لممستجدات الفقيية لأنو منوط بيا إمداد الطلبب بالأحكام الشرعية مع 
 تبرير ىذه الأحكام وكيفية التوصل إلييا.
فيم الطلبب للئسلبم فيماً صحيحاً، واكسابيم الميارات وقد ركزت أىداف مادة الفقو عمى 

الأساسية لمتفكير وتدريبيم عمييا وتقوية مداركيم وتنمية قدراتيم في الفيم والاستنتاج 
ب، -والتحميل والتقويم بما يناسب كل مرحمة من مراحل التعميم العام )وزارة التربية والتعميم

4,22 .) 
رة من المفاىيم والحقائق التي تتطمب من الطلبب التفكير وتتضمن مادة الفقو مجموعة كبي

فييا ليتمكنوا من فيميا واستنتاجيا وكذلك تطبيقيا في واقع ممارساتيم في حياتيم اليومية 
  والمواقف المتنوعة فيما يعرف بانتقال أثر التعمم.

 الاتجاه نحو مادة الفقه:

في ميمو لذلك الموضوع والحكم عميو  يعد اتجاه الفرد نحو موضوع معين سببًا رئسيًا
بالسمب أو الإيجاب وفقًا لذلك الميل بشكل عام، كما أنو يؤثر بشكل خاص في العممية 
التعميمية لدى الطلبب في تعمميم لأي مادة حيث يؤثر عمى مدى تقبميم لدراسة المادة الأمر 

أثناء عرض الدرس، حيث  المؤدي إيجابًا أو سمبًا عمى استيعابيم فييا ومشاركتيم الفاعمة
( أن نجاح العممية التدريسية لأي مادة تعميمية يعتمد إلى حد كبير عمى 4,28ذكر أبا نمي)

اتجاىات المتعممين نحو دراستيم ليذه المادة حيث تؤثر اتجاىات المتعممين في مدى اقباليم 
المادة وتحصيميم عمييا وبالتالي فإن الاتجاىات تؤثر بشكل أساسي في استياب الطلبب ليذه 



 و0202(    َُبَر 3عذد  )                                 عهً تًُُت.........           KWLHأثر إستراتُجُت 

Print:(ISSN 2682-2989)          Online:(ISSN 2682-2997)  ‌68-الصفحة‌- 

 

ليا، وعمى ذلك فإن مدى نجاح أو فشل العممية التدريسية في تحقيق أىدافيا يتوقف بشكل 
 كبير عمى اتجاىات المتعممين.  

( الاتجاه بأنو: "مجموعة استجابات القبول أو الرفض إزاء 8,,4عرف أبو جادو )
بطريقة معينة  موضوع جدلي معين يتضمن استعداد وتأىب لدى صاحبو تجعمو يستجيب

 (.,2سريعة دون تفكير أو  تردد" )ص. 
( الاتجاه نحو مادة الفقو بأنو: " موقف يعبر عنو الطالب عن 4,24وعرف عسيري )

طريق استجاباتو تجاه موضوعاً معينًا في مادة الفقو إما بالموافقة أو الرفض أو الحياد ليذه 
 (.48الموضوعات" )ص. 

( أن الاتجاه نحو الفقو ىو: "محصمة استجابة الطلبب 4,28وذكر المنوفي والنصيان )
عينة البحث بالقبول أو الرفض أو المحايدة لمعبارات المذكورة في مقياس الاتجاه نحو الفقو" 

 (.354)ص. 
( الاتجاه بأنو: " مفيوم يخمعو الإنسان يصف بو الاستجابات 4,22كما عرف عبدالباري )

 (.488أو موضوع ما ذو طبيعة جدلية" )ص.  المتعددة لمفرد الواحد إزاء مشكمة
( الاتجاه نحو مادة الفقو بأنو: " نزعات تؤىل الفرد للبستجابة 4,22كما عرف الناجم )

 (.34بأنماط سموكية محددة نحو الأمور التي يحبيا أو التي لا يحبيا في مادة الفقو" )ص. 
ويعرفو الباحث إجرائيًا بأنو: الاستجابات الصادرة من طلبب الصف الثاني المتوسط بالقبول 
أو الرفض نحو مادة الفقو بعد دراستيم لوحدة الأموال الزكوية، ويقاس بالدرجة التي يحصمون 

 عمييا في مقياس الاتجاه المعد لذلك.
 
 
‌

‌أنواع‌الاتجاه:

 سية يمكن تصنيفيا إلى ما يمي:( أن الاتجاىات النف,,,4ذكر زىران )
  الاتجاه القوي: ويتضح بصورة قوية في السموك القوي الفعمي الذي يعبر عن العزم

 والتصميم، ويعد الكثر ثباتاً واستمرارًا ويصعب تغييره نسبيًا.
 .الاتجاه الضعيف: الذي يكمن وراء السموك المتردد وىو سيل التغيير والتعديل 
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  ينحو بالفرد نحو شيء ما، ويعبر عن الحب والتأييد.الاتجاه الموجب: الذي 
 .الاتجاه السالب: الذي يجنح بالفرد بعيدًا عن شيء آخر ويعبر عن الكره والمعارضو 
 .الاتجاه العمني: الذي لا يجد معو الفرد حرجًا في التحدث عنو أمام الآخرين 
  في قرارة نفسو وقد الاتجاه السري: الذ يحاول الفرد إخفاءه عن الآخرين ويحتفظ بو

 ينكره أحيانًا حين يسأل عنو.
 .الاتجاه الجماعي: الذي يشترك فيو عدد كبير من الناس، كإعجاب الناس بالأبطال 
 .الاتجاه الفردي: الذي يتميز بو فرد عن آخر 
  الاتجاه العام: الذي يركز عمى الكميات، فقد دلت الأبحاث التجريبية عمى وجود

 أكثر شيوعًا واستقرارًا. الاتجاىات العامة، وىو
  الاتجاه النوعي: الذي يكون تركيزه عمى النواحي الذاتية، ويسمك ىذا النوع مسمكًا يخضع

 في جوىره لإطار الاتجاىات العامة فيو يعتمد عمييا ويشتق دوافعو منيا.
‌خصائص‌الاتجاه:

ك للبتجاىات عدة خصائص أشير ليا في كثير من الأدبيات التربوية، ساىمت تم
الخصائص في تمييز الاتجاىات عن غيرىا من الوجدانيات كما يراىا بعض التربويون، وقد 

؛ المعايطة، ,,,4؛ علّبم، ,4,2أشار لتمك الخصائص كل من: )الزغمول والمحاميد، 
 ( حيث ذكروا أن الاتجاىات:2,,4

 خلبل  متعممة: ليست فطرية أو موروثة بل تكتسب من الخبرات والآراء والمعتقدات ومن
 التفاعل مع البئية الاجتماعية والمادية.

  تنبئ بالسموك: فالمتعمم الذي يمتمك اتجاىًا إيجابيًا نحو المادة تجده يستجيب ليا بأنماط
 سموكية معينة كصرف المزيد من الوقت في تعمميا أو المشاركة الفعّالة في أنشطتيا.

  قابمة للبكتساب والتعمم: فقد يتم تعمم بعض الاتجاىات عن طريق التعمم القصدي وغير
القصدي فالاتجاه نحو الجماعات المشتركة في المغة أو الدين يعد غير قصديًا، والاتجاه 

 نحو القراءة والفيم والتدريب والممارسة يعد قصديًا. 
  ة عن الاتجاه يتبعيا السرور تمتمك خصائص انفعالية: فاستجابات المتعمم المعبر

والارتياح وقد يتبعيا الشعور بعدم السرور عدم الارتياح مما ينعكس عمى سموكو مع 
 الشيء أو ضده.
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  ثابتة نسبيًا وقابمة لمتعديل والتغيير: فالاتجاىات المتعممة في مراحل مبكرة من العمر
 متأخرة من العمر.أكثر ثباتًا وأقل تعرضًا لمتغيير من المتعممة في المراحل ال

  قابمة لمقياس والتقويم: من خلبل مقاييس عممية تعطي مؤشرات تقريبية لاتجاه
 المتعممين نحو موضوع ما وقوة تمك الاتجاىات أو ضعفيا وكذلك نوعيا. 

‌مكونات‌الاتجاه‌نحو‌الفقه:

؛ المنوفي 4,24؛ الزىراني، 3,,4للبتجاه مكونات ثلبثة أشار ليا كل من )حريم، 
 ( تتمخص في التالي:4,28صيان، والن
  المكون السموكي: وىو يعبر عن سموك الفرد الصريح نحو موضوع ما، ويتضمن جميع

الاستعدادات السموكية المرتبطة بالاتجاه حيث يسعى الفرد من خلبلو إلى إحداث سموك 
مبيًا يتضمن مساندة ودعم ىذا الموضوع إذا كان الاتجاه إيجابيًا، أما إذا كان الاتجاه س

نحو الموضوع فإنو يسعى إلى إظيار سموك معادي لمموضوع. كحضور المحاضرات ذات 
 العلبقة بالأحكام الفقيية مثال لممكون السموكي نحو الفقو.

  المكون المعرفي: ويتمثل في معمومات الفرد عن موضوع الاتجاه أو معتقداتو عنو، وىو
لشعور يتوقف عمى طبيعة العلبقة بين شعور عام يؤثر بالقبول أو الرفض، وطبيعة ىذا ا

الموضوع والأىداف الأخرى التي يراىا الفرد ميمة حول موضوع ما. وتعد معرفة الفرد 
 واعتقاده في قيمة الفقو في حياة الفرد والمجتمع بمثابة مثال ليذا المكون المعرفي.

  بالانجذاب أو المكون الوجداني: وىو يعبر عن استجابة الفرد الوجدانية نحو أي موضوع
النفور، ويرتبط ارتباطًا وثيقًا بمدة الدراسة لديو، فالاتجاىات تعتبر حصيمة ما اكتسبو 
الفرد من الخبرات والآراء والمعتقدات من خلبل تفاعمو مع بيئتو المادية والاجتماعية. 
 فمثلًب حب الفرد لمفقو الإسلبمية ووصفو لمشاعره الإيجابية نحوه يعد بعدًا من أبعاد

 المكون الوجداني نحو الفقو.
‌السابقة‌والدراسات‌البحوث

-K-W-Lاستخدام  تناولتالتي  السابقة،  والدراساتعرضًا لمبحوث ىذا الفصل  تضمَّن
H التي تناولت التحصيل في الفقو، والتي تناولت تنمية ميارات التفكير الناقد و  ،في التدريس

 .البحث فروضوذيل الفصل ب ،عمييا تعقيبفي الفقو؛ ثم ال
‌أولاً:‌عرض‌البحوث‌والدراسات‌السابقة‌وفق‌المحاور‌الآتٌة:
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في   K-W-L-Hالمحور الأول: بحوث ودراسات تتعمق باستخدام إستراتيجية 
 التدريس:

في   K-W-L-Hدراسة ىدفت إلى تعرف فاعمية إستراتيجية  (2,28أجرت العتيبي )
تدريس السيرة النبوية عل تنمية القيم الخمقية والوعي بيا لدى تمميذات الصف السادس 
الابتدائي، ولتحقيق ىذا اليدف تم استخدام المنيج التجريبي، وتم إعداد قائمة بالقيم المقية 
المناسبة لتمميذات الصف السادس الابتدائي، واختباراً لقياس القيم الخمقية والوعي بيا، 

( تمميذة من تميمذات الصف ,3ياس السموك القيمي، وتكونت عينة الدارسة من )ومق
( تمميذة درسن ,4السادس الابتدائي تم تقسيمين إلى مجموعيتين: الأولى تجريبية وعددىا )

( تمميذة درسن وفق ,4، والثانية مجموعة ضابطة وعددىا )  K-W-L-Hوفق إستراتيجية 
أدوات الدراسة قبميًا وبعديًا، وقد أظيرت نتائج الدراسة فاعمية الطريقة المعتادة، وتم تطبيق 

الاستراتيجية في تنمية القيم الخمقية المحددة بالدراسة، وكذلك فاعميتيا في تنمية الوعي 
بالقيم المقية لدى تمميذات المجموعة التجريبية، كما كشفت الدراسة عن أن ىناك علبقة 

 خمقية والوعي بيا.ارتباطية بين الالتزام بالقيم ال
، في  K-W-L-H( دراسة ىدفت إلى تعرف فاعمية إستراتيجية 4,28وأجرى نصار )

تنمية فعالية الذات والدافعية لمتعمم والتحصيل في العموم لدى تلبميذ الحمقة الثانية من التعمم 
ة من الأساسي، وتحقيقاً ليدف الدراسة تمّ استخدام المنيج التجريبي، وتكونت عينة الدراس

،  K-W-L-H( طالباً تمّ تقسيميم إلى مجموعين: مجموعة تجريبية درست باستخدام ,2)
( طالبًا تم تدريسيم بالطريقة ,4( طالبًا، ومجموعة ضابطة عدد أفرادىا ),4وعدد أفرادىا )

المعتادة. وتمثمت أدوات الدراسة في مقياس فعالية الذات، ومقياس الدافعية، والاختبار 
وكان من أىم نتائج الدراسة وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات التحصيمي، 

  K-W-L-Hدرجات طلبب المجموعة التجريبة التي درست باستخدام إستراتيجية 
 والمجموعة الضابطة لصالح طلبب المجموعة التجريبية.

-K( بدراسة ىدفت إلى تعرف أثر برنامج قائم عمى إستراتيجية 4,22كما قامت سيام )
W-L-H   في تنمية ميارات ما وراء المعرفة والقدرة عمى حل المشكلبت لدى طالبات جامعة

( طالبة، اختيرت ,3القصيم، وقد استخدمت الباحثة المنيج التجريبي، وبمغت عينة الدراسة )
 K-W-L-Hبطريقة عشوائية قسمت إلى مجموعتين ؛ تجريبية درست باستخدام إستراتيجية 
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(. وطبق ,4(، وضابطة درست بالطريقة المعتادة وعدد طالباتيا ),4فييا ) وعدد الطالبات  
عمى عينة الدراسة اختبار مقياس ميارات ما وراء المعرفة، ومقياس القدرة عمى حل 
المشكلبت، وتوصمت الدراسة إلى وجود فروق دالة إحصائيًا في مقياس ميارات ما وراء 

 موعة التجريبية.المعرفة ومقياس حل المشكلبت لصالح المج
في  (K-W-L-H)( إلى فاعمية إستراتيجية الجدول الذاتي 4,25وىدفت دراسة زوين )

تدريس الجغرافيا عمى تنمية ميارات الفيم العميق والدافعية نحو التعمم لدى طلبب الصف 
الثاني الثانوي، وقد استخدمت الباحثة المنيج التجريبي بتصميم المجموعتين، وتكونت عينة 

( طالباً وطالبًة قسمت إلى مجموعتين إحداىما تجريبية درست باستخدام ,2راسة من )الد
، والأخرى ضابطة درست باستخدام الطرييقة المعتادة في التدريس،  K-W-L-Hإستراتيجية 

وتم إعداد اختبار ميارات الفيم العميق ومقياس الدافعية نحو التعمم في وحدة "جغرافيا التنمية 
ة"؛ وتم تطبيق أدوات الدراسة قبمياً وبعدياً، وكان من أىم نتائج الدراسة وجود فرق وموارد البيئ

دال إحصائياً بين متوسطي درجات طلبب المجموعة التجريبية وطلبب المجموعة الضابطة في 
التطبيق البعدي لاختباري ميارات الفيم العميق ومقياس الدافعية نحو التعمم وذلك لصالح 

 بية.المجموعة التجري
-Kدراسة ىدفت إلى تعرف فاعمية إستراتيجية  (4,25كما أجرى الصعوب والشووارة )

W-L-H  ،عمى المفاىيم العممية في مادة الأحياء لدى طلبب الصف التاسع في الأردن ،
( طالبًا 282وتحقيقاً ليدف الدراسة تمّ استخدام المنيج التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من )

قسيميم إلى أربع مجموعات، مجموعتين تجريبيتين درستا باستخدام إستراتيجية وطالبًة ، تم ت
K-W-L-H  ( طالبًة، وكذلك مجموعتين ضابطتين 45( طالباً، و )44وبمغ عدد أفرادىا )

( طالبًا، وبمغ عدد الأخرى 42درست باستخدام الطريقة المعتادة، وبمغ عدد أفراد الأولى منيا )
ق أدوات الدارسة قبميًا وبعديًا عمى العينة، وكان من أىم نتائج الدراسة ( طالبًة، وتم تطبي43)

، عمى المفاىيم العممية في مادة الأحياء لدى طلبب الصف  K-W-L-Hفاعمية إستراتيجية 
التاسع في الأردن، حيث أشارت النتائج إلى وجود فروق بين متوسطات علبمة الطمبة عمى 

ة التدريس لصالح المجموعتين التجريبيتين، كما أظيرت الاختبار البعدي تعزى إلى طريق
النتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات درجات الطمبة عمى الاختبار 

 البعدي تعزى لمجنس، أو لمتفاعل بين طريقة التدريس والجنس. 
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 الفقو:المحور الثاني: بحوث ودراسات تتعمق بتنمية ميارات التفكير الناقد في 
( دراسة ىدفت إلى تعرف أثر استخدام خرائط المفاىيم في التحصيل 2,,4أجرى البشر )

الدراسي وتنمية ميارات التفكير الناقد لدى طلبب المرحمة المتوسطة في مادة الفقو، وتحقيقاً 
ليدف الدراسة تم استخدام المنيج شبو التجريبي، وط بقت الدراسة عمى عينة عشوائية بمغ 

( طالباً من طلبب الصف الثالث المتوسط الذين يدرسون في مدرسة ابن 22فرادىا )عدد أ
ىـ وقد ق سمت إلى مجموعتين 2348/2342قدامة المتوسطة بمدينة الرياض لمعام الدراسي 

متساويتين؛ إحداىما تجريبية درست موضوع "الحج" باستخدام خرائط المفاىيم، والأخرى 
طريقة المعتادة، وتمثمت أدوات الدراسة في اختبار تحصيمي، ضابطة درست الموضوع نفسو بال

واختبار ميارات التفكير الناقد تم تطبيقيما قبمياً وبعدياً، وأظيرت نتائج الدراسة عدم وجود 
فروق ذات دلالة إحصائية بين المتوسطات الحسابية لاستجابات مجموعتي الدراسة التجريبية 

اقد مما يشير إلى عدم تأثر تنمية الميارات بطريقة والضابطة عمى ميارات التفكير الن
التدريس المستخدمة )خرائط المفاىيم(، وقد برر الباحث النتيجة بأن ميارات التفكير الناقد 
ميارات بنائية وىي تحتاج لتدريب وتمرين عقمي مستمر؛ فقد تكون المدة التي أجريت فييا 

ات بدرجة كبيرة بحيث تظير فروقاً ممموسة بين الدراسة غير كافية لإكساب الطلبب ىذه الميار 
 المجموعتين التجريبية والضابطة.

( دراسة ىدفت إلى تعرف أثر طريقتي الاكتشاف الموجو والعصف 2,,4وأجرى عمي )
الذىني في تنمية ميارات التفكير الناقد والتحصيل في مادة الفقو، وقد استخدم الباحث 

ن مجتمع الدراسة من طلبب المرحمة الثانوية في مدينة المنيجين الوصفي والتجريبي، وتكو
( طالباً اختيرت بطريقة عشوائية قسمت إلى 222تبوك، وشممت الدراسة عينة عدد أفرادىا )

ثلبث مجموعات؛ الأولى تجريبية درست باستخدام طريقة الاكتشاف الموجو، والثانية تجريبية 
ضابطة درست باستخدام الطريقة المعتادة،  درست باستخدام طريقة العصف الذىني، والثالثة

وقد استخدم الباحث في التطبيق الميداني أداتين إحداىما اختبار تحصيمي من إعداد الباحث، 
والأخرى مقياس التفكير الناقد المعد مسبقاً من قبل أحد المتخصصين، وتوصمت الدراسة إلى 

عات التجريبية والضابطة في وجود فرق دال إحصائياً بين متوسطي درجات طلبب المجمو 
التطبيق البعدي للبختبار التحصيمي، واختبار ميارات التفكير الناقد لصالح طلبب المجموعتين 

 التجريبيتين.
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( دراسة ىدفت إلى تعرف فاعمية استخدام خرائط المفاىيم في تنمية 2,,4وأجرت فقييي )
الثاني الثانوي، وقد استخدم  التحصيل والتفكير الناقد في مادة الفقو لدى طالبات الصف

المنيج الوصفي التحميمي لتحميل مقرر الفقو لمصف الثاني الثانوي الفصل الدراسي الأول، ثم 
استخدم المنيج التجريبي لدراسة أثر العامل المستقل )خرائط المفاىيم( عمى المتغيرين 

طالبة تم تقسيمين إلى ( 28التابعين )التحصيل والتفكير الناقد( وتكونت عينة الدراسة من )
( طالبة درست باستخدام خرائط المفاىيم، 48مجموعتين؛ إحداىما تجريبية وعدد أفرادىا )

( طالبة درست بالطريقة المعتادة، وطبقت أداتا الدراسة ,3والأخرى ضابطة عدد أفرادىا )
وتوصمت الدراسة  )الاختبار التحصيمي، واختبار التفكير الناقد( عمى المجموعتين قبمياً وبعدياً،

إلى وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطات درجات طالبات المجموعتين التجريبية 
والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار كل من: التحصيل، والتفكير الناقد لصالح درجات 

 طالبات المجموعة التجريبية.
ام إستراتيجية بنائية ( بدراسة ىدفت إلى تعرف أثر استخد4,22كما قام إبراىيم وآخرون )

لتدريس مبحث التربية الإسلبمية )وحدة الفقو الإسلبمي( في تنمية قدرة طمبة الصف العاشر 
( طالباً 2,3عمى التفكير الناقد، وقد استخدم المنيج التجريبي، وتكونت عينة الدراسة من )

استخدام وطالبةً تم تقسيميم إلى مجموعتين متساويتين؛ تجريبية درست وحدة الفقو ب
إستراتيجية بنائية، وضابطة درست الوحدة نفسيا بالطريقة المعتادة، وقد استخدم الباحثون 
اختبار ميارات التفكير الناقد عمى المجموعتين، وقد أظيرت نتائج الدراسة وجود فروق ذات 

 دلالة إحصائية لصالح درجات طمبة المجوعة التجريبية في اختبار ميارات التفكير الناقد .
( بدراسة ىدفت إلى تعرف أثر استخدام إستراتيجيتي الذكاءات 4,22كما قام أبو شريخ )

المتعددة والقبعات الست في التحصيل وتنمية ميارات التفكير الناقد لدى طمبة الصف العاشر 
واتجاىاتيم نحوتعمم الفقو الإسلبمي في مبحث التربية الإسلبمية، وقد استخدم المنيج 

( طالباً تم تقسيميم إلى مجموعتين تجريبيتن؛ 24نت عينة الدراسة من )التجريبي، وتكو 
( طالباً، والثانية 42الأولى درست باستخدام إستراتيجية الذكاءات المتعددة وعدد أفرادىا )

( طالباً وطبقت أدوات الدراسة 42درست باستخدام إستراتيجية القبعات الست وعدد أفرادىا )
ياس ميارات التفكير الناقد، ومقياس الاتجاه( عمى المجموعتين )الاختبار التحصيمي، ومق

قبمياً وبعدياً، وتوصمت الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطات أداء أفراد 
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المجموعتين في الاختبار التحصيمي البعدي والمؤجل وعمى مقياس ميارات التفكير الناقد 
 عمى مقياس اتجاىات الطلبب نحو تعمم الفقو الإسلبمي.البعدي، ولصالح أفراد المجموعتين 

( فقد ىدفت إلى بناء برنامج قائم عمى إستراتيجيات التعمم 4,24وأما دراسة العتيبي )
المنظم ذاتياً في تنمية التحصيل الدراسي وميارات التفكير الناقد في مادة الفقو لدى طلبب 

تو عمى التصميم التجريبي، وتكونت عينة المرحمة الثانوية، وقد اعتمد الباحث في دراس
( طالباً تم تقسيميم إلى مجموعتين؛ تجريبية وضابطة، تمثمت المجموعة 25الدراسة من )

التجريبية في طلبب مدرسة الإمام سعود الكبير الثانوية بمدينة الظيران، أما الضابطة تمثمت 
ي اختبار تحصيمي في مادة الفقو في طلبب مدرسة العروبة الثانوية، وتمثمت أدوات الدراسة ف

لقياس جوانب التعمم المعرفية العميا لطلبب الصف الثاني الثانوي، واختبار لقياس ميارات 
التفكير الناقد، وبينت نتائج الدراسة وجود علبقة ارتباطية موجبة عند مستوى الدلالة 

ت التفكير الناقد في ( بين كل من التحصيل الدراسي عند مستويات بموم العميا وميارا2,،,)
 منيج الفقو.

 
 
 

 :بالاتجاه نحو الفقودراسات تتعمق بحوث و : الثالثالمحور 
( إلى تعرف أثر استخدام التعميم المتمازج )الخميط( في ,4,2وىدفت دراسة عمي )

تحصيل طلبب المرحمة الثانوية بمنطقة تبوك في مادة الفقو واتجاىيم نحوىا، وقد استخدم 
( طالباً ,2التجريبي، وطبقت الدراسة عمى عينة عشوائية بمغ عدد أفرادىا ) الباحث المنيج

من طلبب الصف الثالث الثانوي، وزعت عمى مجموعتين متساويتين؛ تجريبية درست المادة 
التعميمية باستخدام البرمجية التعميمية عن طريق الحاسب الآلي التعميمي بالإضافة إلى 

ست بالطريقة المعتادة، وقد طبق عمى عينة الدراسة اختبار الطريقة المعتادة، وضابطة در 
تحصيمي قبمياً وبعدياً، ومقياس الاتجاه، وقد أظيرت نتائج الدراسة وجود فرق دال إحصائياً 
بين متوسطي درجات طلبب المجموعتين التجريبية والضابطة في الاختبار التحصيمي البعدي 

كما كانت النتيجة إيجابية لدى طلبب المجموعة لصالح درجات طلبب المجموعة التجريبية، 
 التجريبية في مقياس اتجاه الطلبب نحو استخدام التعميم المتمازج )الخميط( في تعميم الفقو.
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( دراسة ىدفت إلى تعرف فاعمية استخدام الوسائط المتعددة في 4,24وأجرى الفقيو )
ذلك عمى التحصيل الدراسي واتجاه تدريس مقرر الفقو لتلبميذ الصف السادس الابتدائي وأثر 

التلبميذ نحوه، وقد استخدم الباحث المنيج شبو التجريبي، وطبقت الدراسة عمى عينة 
( طالباً تم تقسيميا إلى مجموعتين متساويتين؛ تجريبية درست 43عشوائية بمغ عدد أفرادىا )

ق عمى عينة الدراسة باستخدام الوسائط المتعددة، وضابطة درست بالطريقة المعتادة، وقد طب
اختبار تحصيمي، ومقياس اتجاه، وقد أظيرت نتائج الدراسة وجود فرق دال  -قبمياً وبعدياً  -

إحصائية بين متوسطي درجات الطلبب في الاختبار البعدي لممجموعتين التجريبية والضابطة 
 لصالح درجات طلبب المجموعة التجريبية.

رفة فعالية تدريس الفقو باستخدام مدونة ( دراسة ىدفت إلى مع4,24أجرى عسيري )
إلكترونية في اكتساب المفاىيم الفقيية وتنمية الاتجاه نحو المادة لدى طلبب الصف الثاني 
المتوسط، وقد استخدم الباحث المنيج التجريبي، وتكون مجتمع الدراسة من طلبب الصف 

اً اختيرت بطريقة عشوائية ( طالب33الثاني المتوسط ، وشممت الدراسة عينة عدد أفرادىا )
( طلبباً درست باستخدام المدونة الالكترونية، 44مثمت مجموعتين؛ إحداىما تجريبية بمغت )

( طالباً  درست باستخدام الطريقة المعتادة، وقد استخدم الباحث 44والثانية تجريبية بمغت )
فقيية من إعداد الباحث، في التطبيق الميداني أداتين إحداىما اختبار في اكتساب المفاىيم ال

والأخرى مقياس للبتجاه نحو المادة، وتوصمت الدراسة إلى وجود فرق دال إحصائياً بين 
متوسطي درجات طلبب المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي للبختبار 

 التحصيمي، واختبار مقياس الاتجاه نحو المادة لصالح طلبب المجموعة التجريبية.
( بدراسة ىدفت إلى التعرف عمى أثر طريقة الدراما التعميمية في 4,28كما قام أبا نمي )

تحصيل طلبب الصف الأول المتوسط لمادة الفقو واتجاىيم نحو دراستو. حيث استخدم 
( طالبًا من طلبب الصف الأول ,2الباحث المنيج التجريبي، وقد تكونت عينة البحث من )

ى مجموعتين؛ الأولى تجريبية والأخرى ضابطة بمغ عدد أفرادىا كل المتوسط، تم تقسيميا إل
( طالباً، وقد أعد الباحث اختبارًا لقياس التحصيل المعرفي عند مستويات التذكر ,4منيما )

والفيم والتطبيق، وأيضًا مقياسًا للبتجاه نحو دراسة الفقو، وقد أسفرت نتائج البحث عن وجود 
دارما التعميمية في تنمية التحصيل المعرفي والاتجاه نحو دراسة أثر إيجابي كبير لطريقة ال

الفقو لدى الطلبب أفراد عينة البحث، حيث كان ىناك فرق ذو دلالة إحصائية بين متوسطي 
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درجات المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة في التطبيق البعدي لاختبار التحصيل 
 وذلك لصالح المجموعة التجريبية.المعرفي ومقياس الاتجاه نحو دراسة الفقو 

( فقد ىدفت تعرف فاعمية إستراتيجية تعميمية مستندة إلى 4,22وأما دراسة الناجم )
نظرية الذكاءات المتعددة في تحصيل مادة الفقو وبقاء أثر التعمم والاتجاه نحو المادة لدى 

قيق ىدف الدراسة طلبب الصف الأول المتوسط، وقد استخدم الباحث المنيج التجريبي، ولتح
قام الباحث بإعداد اختبار تحصيمي ومقياس للبتجاىات نحو الفقو، وتكونت عينة الدراسة من 

( طالباً تم تقسيميم إلى مجموعتين؛ تجريبية وضابطة، وتم التحقق من تكافؤ 32)
المجموعتين قبل البدء بالتجربة من خلبل الاعتماد عمى درجات طلبب المجموعتين التجريبية 

الضابطة في مادة الفقو لمفصل الدراس السابق لمفصل الذي تم تطبيق الدراسة فيو، كذلك تم و 
التحقق من تكافؤ المجموعتين في الذكاءات المتعددة من خلبل استخدام أداة ماكنزي لمسح 
الذكاءات، وبعدىا تم تطبيق أدوات الدراسة عمى المجموعتين، وبعد أربعة أسابيع تم تطبيق 

المؤجل عمى المجموعتين. وقد أظيرت نتائج الدراسة نتائج الدراسة وجود فروق التحصيمي 
دالة إحصائيًا بين متوسطات درجات طلبب المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق 
البعدي والمؤجل لاختبار التحصيل وكذلك مقياس الاتجاه نحو الفقو، وىذه الفروق لصالح 

ين درسوا باستخدام إستراتيجية مستندة إلى نظرية الذكاءات طلبب المجموعة التجريبية الذ
 المتعددة.

‌ثانٌاً:‌التعقٌب‌على‌البحوث‌والدراسات‌السابقة:

 من خلبل عرض البحوث والدراسات السابقة يمكن استخلبص ما يأتي:
 أوجو الاتفاق بين البحث الحالي والبحوث والدراسات السابقة: -أ 
 حوث والدراسات السابقة فيما يأتي:اتفق البحث الحالي مع بعض الب 
؛ 4,25كمتغيراً مستقلًب، مثل دراسات كلٍّ من: )زوين،  K-W-L-Hتناول إستراتيجية  -2

 (.4,28؛ نصار، 4,28؛ العتيبي، 4,25؛ الصعوب والشووارة، 4,22سيام، 
المرحمة التعميمية حيث تناول البحث الحالي المرحمة المتوسطة، مثل دراسات كلٍّ من: أبا  -4

 (.4,22؛ الناجم، 4,24؛ عسيري، 2,,4؛ البشر، 4,28نمي، 
عينة البحث؛ حيث طبق البحث الحالي عمى الطلبب، كدراسات كلٍ من: )أبا نمي،  -4

؛ الصعوب والشواورة، 4,25؛ زوين، 2,,4؛ البشر، 4,22؛ أبو شريخن 4,28
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؛ الفقيو، ,4,2؛ عمي، 5,,4؛ عمي، 4,24؛ عسيري، 4,24؛ العتيبي، 4,25
 (.4,28؛ نصار، 4,22؛ الناجم، 4,24

منيج البحث؛ حيث استخدم البحث الحالي المنيج التجريبي كدراسات كل من: )أبا نمي،  -3
؛ 4,22؛ سيام، 4,25؛ زوين، 4,22؛ أبو شريخ، 4,22؛ إبراىيم وآخرون، 4,28

؛ 4,24، عسيري، 4,28، العتيبي، 4,24؛ العتيبي، 4,25الصعوب والشواروة، 
 (.4,28؛ نصار، 4,22الناجم، ؛ 4,24عمي، 

التصميم التجريبي؛ حيث استخدم البحث الحالي التصميم التجريبي ذا المجموعتين  -8
؛ 4,28والقياس القبمي والبعدي لمتغيرات البحث التابعة؛ كدراسات كل من: ))أبا نمي، 

؛ سيام، 4,25؛ زوين، 4,22؛ أبو شريخ، 2,,4؛ البشر، 4,22إبراىيم وآخرون، 
؛ الناجم، ,4,2؛ عمي، 4,24، عسيري، 4,28، العتيبي، 4,24عتيبي، ؛ ال4,22
 (.4,28؛ نصار، 4,22

 
 أوجو الاختلبف بين البحث الحالي والبحوث والدراسات السابقة: -ب 

 اختمف البحث الحالي عن البحوث والدراسات السابقة فيما يأتي:
، حيث استخدم البحث المتغيرات المستقمة التي استخدمت لتنمية ميارات التفكير الناقد -2

، في حين استخدم إستراتيجية خرائط المفاىيم كما في  K-W-L-Hالحالي إستراتيجية 
(، واستخدم إستراتيجيتي الاكتشاف الموجو 2,,4؛ فقييي، 2,,4دراسة: )البشر، 

(، بينما استخدم إستراتيجيتي الذكاءات 5,,4والعصف الذىني كما في دراسة عمي )
(، وكذلك استخدمت استراتيجية 4,22الست في دراسة أبو شريخ )المتعددة والقبعات 

 (.4,24التعمم المنظم ذاتيًا في دراسة العتيبي )
المتغيرات المستقمة التي استخدمت لقياس اتجاه الطلبب نحو الفقو، حيث استخدم  -4

بينما استخدمت إستراتيجية التعميم المتمازج   K-W-L-Hالبحث الحالي إستراتيجية 
(، واستخدمت الوسائط المتعددة في دراسة الفقيو ,4,2ط( في دراسة عمي ))الخمي

( 4,28( مدونة إلكترونية، بينما أبا نمي )4,24(، كما استخدم عسيري )4,24)
  استخدم طريقة الدراما التعميمية في قياس الاتجاه نحو الفقو.
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ي حين تناول بعضيا المرحمة التعميمية؛ حيث تناول البحث الحالي المرحمة المتوسطة، ف -4
؛ الفقيو، 4,28؛ العتيبي، 4,25المرحمة الابتدائية مثل دراسات كلٍ من: )زوين، 

(، وبعضيا تناول المرحمة الثانوية، كدراسات كل من: )العتيبي، 4,28؛ نصار، 4,24
(، بينما اختمفت الصفوف 2,,4؛ فقييي، 4,24؛ عمي، 5,,4؛ عمي، 4,24

ث طبقت بعض الدارسات في الصف التاسع كدراسة والمراحل في بعض الدراسات حي
؛ أبو 4,22( بينما دراسة كل من: )إبراىيم وآخرون، 4,25الصعوب والشواروة، 

( طبقت 4,28( طبقتا التجربة في الصف العاشر، بينما دراسة نصار )4,22شريخ، 
 ( فقد طبقت عمى4,22في الحمقة الثانية من التعميم الأساسي، وأما دراسة سيام )

 طالبات جامعة القصيم.
عينة البحث، حيث طبق البحث الحالي عمى الطلبب، في حين أن بعضيا طبق عمى  -3

(، 2,,4؛ فقييي، 4,28؛ العتيبي، 4,22الطالبات، مثل دراسات كلٍّ من: )سيام، 
بينما البعض الآخر كان التطبيق فييا عمى الطلبب والطالبات معاً كدراستي: )إبراىيم 

 (.4,25زوين، ؛ 4,22وآخرون، 
منيج البحث؛ حيث استخدم البحث الحالي المنيج التجريبي بينما بعضيا استخدم  -8

(، ومنيا من 4,24( ودراسة الفقيو )2,,4المنيج شبو التجريبي مثل دراسة البشر )
(، ومنيا ما استخدم 2,,4استخدم المنيجين الوصفي والتحميمي كدراسة فقييي )

 (.5,,4دراسة عمي )المنيج الوصفي والتجريبي مثل 
التصميم التجريبي؛ حيث استخدم البحث الحالي التصميم التجريبي ذا المجموعتين   -2

والقياس القبمي والبعدي لمتغيرات البحث التابعة، في حين استخدم بعضيا التصميم 
(، كما استخدم بعضيا التصميم 5,,4التجريبي ذا الثلبث مجموعات مثل دراسة عمي )

 (. 4,25ربع مجموعات مثل دراسة الصعوب والشواورة )التجريبي ذا الأ 
البحوث والدراسات السابقة مع البحث الحالي في أدوات القياس المستخدمة تبعاً  تاختمف -2

لتنوع نواتج التعمم التي تقيسيا، فقد استخدمت اختبار لقياس القيم الخمقية والوعي بيا، 
ومقياس فعالية الذات، ومقياس الدافعية، واختبار التحصيل الدراسي، ومقياس ميارات ما 

س القدرة عمى حل المشكلبت، واختبار ميارات الفيم العميق، وراء المعرفة، ومقيا
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واختبار المفاىيم العممية، واختبار تنمية ميارات التفكير الناقد، واختبار اكتساب المفاىيم 
 الفقيية، ومقياس الاتجاه نحو المادة.

 أوجو التفرد والتميز: -ج
في -يتميز البحث الحالي عن جميع البحوث والدراسات السابقة عمى المستوى المحمي  

في مادة الفقو بجميع  K-W-L-Hبأنو أول بحث يسخدم إستراتيجية  -حدود قراءة الباحث
مراحل التعميم العام، كما أنو البحث الذي استخدم ميارات التفكير الناقد والاتجاه نحو الفقو 

 ن معًا.كمتغيرين مستقمي
 أوجو الاستفادة من البحوث والدراسات السابقة:  -د
 تحديد مشكمة البحث، وصياغة أسئمتيا، وأىدافيا، وأىميتيا. -2
عداد أدوات الدراسة، وتحديد الأساليب الإحصائية المناسبة،  -4 إعداد الإطار النظري، وا 

عداد دليل المعمم.  وا 
ت السابقة التي تخدم البحث الحالي تعرف العديد من الكتب والمجلبت العممية والدراسا -4

 وتثري مباحثو.
‌ثالثاً:‌فروض‌البحث:

 حاول البحث اختبار صحة الفرضين التاليين:
بين متوسطي درجات  (α ≤ ,0,8)يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -2

طلبب  المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي للبختبار التحصيمي لصالح 
 المجموعة التجريبية.

بين متوسطي درجات  (α ≤ ,0,8)يوجد فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة  -4
التفكير طلبب المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار ميارات 

 الناقد لصالح المجموعة التجريبية.
 إجراءات‌البحث‌ومنهجه

 وتحديد ،وموضوعات تحديدو  ،تووعينو، ومجتمع لبحث،ا منيج تحديدىذا الفصل  تضمن
جراءات أىداف الموضوعات المحددة، الإحصائية، البحث دليل المعمم، وتحديد أساليب  إعداد وا 

 لذلك: فصيليمي ت وفيما
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‌البحث‌منهج:‌أولاً‌

اعتمد البحث الحالي عمى المنيج التجريبي لتحديد أثر تدريس الفقو باستخدام إستراتيجية 
KWLH  عمى تنمية ميارات التفكير الناقد، والاتجاه نحو المادة لدى طلبب الصف الثاني

المتوسط بالمممكة العربية السعودية، من خلبل تصميم المجموعتين؛ التجريبية والضابطة، 
 القبمي والبعدي لمتغيرات البحث.والقياس 

‌ثانٌاً:‌مجتمع‌البحث‌

تكون مجتمع البحث من طلبب الصف الثاني المتوسط جميعيم بمنطقة عسير التعميمية 
 م.4,22-ىـ2332لمعام الدراسي 

‌ثالثاً:‌عٌنة‌البحث

تكونت عينة البحث من طلبب الصف الثاني المتوسط بمدرسة )سعيد بن جبير( ، بحيث 
( طالبًا ، 34ينة إلى مجموعتين إحداىما تمثل المجموعة التجريبية عدد أفرادىا )تنقسم الع

 ( طالبًا.34والأخرى تثمل المجموعة الضابطة عدد أفرادىا )
‌البحث‌موضوعات‌تحدٌد:‌رابعاً‌

ددت موضوعات البحث في وحدة "الأموال الزكوية" من مقرر مادة الفقو ل الثاني  مصفح 
"الأموال : )ةالآتي العناوين تحمل وىي ،ىـ2332من العام ول في الفصل الدراسي الأ  المتوسط

 الزكوية"، و"زكاة الخارج من الأرض"، و"زكاة الأثمان"، و"زكاة عروض التجارة"(.
‌:المحددة‌الموضوعات‌محتوى‌تحلٌل:‌خامساً‌

المضمنة بالمقرر ييدف تحميل المحتوى إلى تحديد العناصر الأساسية لمحتوى الدروس 
( إلى قيام بعض الدراسات التربوية 3,,4(، وقد أشار طعيمة )4,,4)المقاني والجمل، 

بالاستعانة بتحميل محتوى المقرر الدراسي الوارد في دليل المعمم، لذا فقد تبنى الباحث التحميل 
 زكوية".الوارد في دليل المعمم لمادة الفقو لمصف الثاني المتوسط في وحدة "الأموال ال

‌المحددة‌الموضوعاتأهداف‌‌تحدٌد:‌اسادسً‌

بعد الاطلبع عمى تحميل المحتوى في دليل المعمم لمادة الفقو لمصف الثاني المتوسط تم 
ستخداميا عند إعداد الدروس ضمن الواردة فيو واالأىداف الإجرائية التدريسية  الاعتماد عمى
 .KWLH" وفق إستراتيجية لتدريس وحدة "الأموال الزكوية دليل المعمم
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‌دلٌل‌المعلم‌إعداد:‌إجراءات‌سابعًا

 :العناصر الآتيةدليل المعمم   تضمن
 مقدمة الدليل.  (1
 .KWLHماىية إستراتيجية  (2
 .KWLHخطوات إستراتيجية  (3
 مجموعة من أساليب التقويم المقترحة. (4
 الجدول الزمني لتدريس وحدة "الأموال الزكوية". (5
 .KWLHلإستراتيجية تحضير الدروس وفقاً  (6

‌أدوات‌البحث‌:‌ثامنًا

تمثمت أدوات البحث في: اختبار ميارات التفكير الناقد، ومقياس الاتجاه نحو المادة، 
 وكلبىما من إعداد الباحث، وفيما يمي خطوات إعدادىما:

 أولًا: إعداد اختبار ميارات التفكير الناقد:
 تم إعداد اختبار ميارات التفكير الناقد وفقاً لمخطوات التالية:     

تحديد اليدف من الاختبار: ىدف الاختبار إلى قياس ميارات التفكير الناقد ) التفسير،  -2
الاستنتاج، المقارنة، التصنيف، تقويم الحجج( لدى طلبب الصف الثاني المتوسط في 

 "وحدة الأموال الزكوية".
( سؤالًا شممت 28صياغة مفردات الاختبار: تمت صياغة مفردات الاختبار، وقد بمغت ) -4

ميارات:  التفسير، والاستنتاج، والمقارنة، والتصنيف، وتقويم الحجج، من ميارات 
 التفكير الناقد. 

، الصف الثاني المتوسطتم صياغة تعميمات الاختبار لطلبب صياغة تعميمات الاختبار:  -4
ة الإجابة عن أسئمة الاختبار، مع مراعاة الوضوح والبساطة في الصياغة، لتوضيح طريق

وتوضيح اليدف من الاختبار، إلى جانب عرض مثال يوضح كيفية الإجابة في ورقة 
 الإجابة.

يحصل الطالب عمى درجة واحدة لكل سؤال يجيب عنو إجابة طريقة تصحيح الاختبار:  -3
ن إجابة أو يجيب عنو إجابة خاطئة، صحيحة، والدرجة صفر لكل سؤال يتركو دو

 ( درجة.28وبالتالي تكون الدرجة الكمية للبختبار )
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صدق الاختبار: بعد صياغة مفردات الاختبار، تم عرض الاختبار في صورتو الأولية  -8
عمى مجموعة من المحكمين المتخصصين في المناىج وطرق تدريس، وعمم النفس، 

قو ومشرفييا لاستطلبع آرائيم حول مدى قياس كل والاختبارات والمقاييس، ومعممي الف
سؤال لمميارة التي وضع من أجميا، ووضوح مفردات الاختبار، والدقة المغوية لصياغة 
 المفردات، وفي ضوء الملبحظات التي أبداىا المحكمون تم تعديل صياغة بعض الأسئمة.

المحكمين، تم  في ضوء آراءبعد إجراء التعديلبت اللبزمة التجربة الاستطلبعية للبختبار:  -2
تطبيق مقياس الاتجاه نحو مادة الفقو عمى عينة استطلبعية )غير عينة البحث( من 

 ( طالباً، ومن ثم أمكن تحديد: 42طلبب الصف الثاني المتوسط، بمغ عددىا )
الزمن المناسب لتطبيق الاختبار: وذلك برصد الزمن الذي استغرقو أول طالب انتيى من  -أ 

عبارات المقياس، ورصد الزمن الذي استغرقو آخر طالب انتيى من الإجابة  الإجابة عن
عن عبارات المقياس، وبحساب متوسط الزمنين، أظيرت النتائج بأن الزمن المناسب 

 ( دقيقة.,8لتطبيق المقياس )
لفا كرونباخ أمن خلبل حساب معامل  الاختبارتم حساب ثبات  حساب ثبات الاختبار: -ب 

 ( يوضح ذلك.4ول )والجدللبختبار، 
 (: يعبيم ثببث اختببر يهبراث انتفكُر انُبقذ0جذول )

 يعبيم أنفب كروَببخ عذد الأسئهت انًتغُر

 2‚30 22 اختببر يهبراث انتفكُر انُبقذ

ويمكن  اكان مرتفعً  ثبات اختبار ميارات التفكير الناقد ت( بأن معاملب4يتضح من جدول )
 (.,‚24الوثوق بيا؛ حيث بمغ )

تحديد معامل السيولة والصعوبة لمفردات الاختبار: تم حساب معامل السيولة لكل مفردة  -ج 
 ( وىي نسبة مقبولة. ٪52 - ٪,4من مفردات الاختبار، ووجد أنيا تراوحت بين )

تحديد معامل التمييز لمفردات الاختبار: تم حساب معامل التمييز لكل فقرة من فقرات  -د 
 ( وىي نسبة مقبولة.٪24 - ٪42ين )الاختبار، ووجد أنيا تراوحت ب

الصورة النيائية للبختبار: في ضوء آراء المحكمين وتطبيق الاختبار عمى العينة  -2
 ( سؤالًا.28الاستطلبعية، أصبح الاختبار في صورتو النيائية مكونًا من )
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 ثانياً: إعداد مقياس الاتجاه نحو مادة الفقو:
 تم إعداد مقياس الاتجاه نحو مادة الفقو وفقاً لمخطوات التالية:     

تحديد اليدف من المقياس: ىدف المقياس إلى قياس اتجاه طلبب الصف الثاني  -2
 المتوسط نحو مادة الفقو. 

" وفييا توضع عبارات Likertبناء المقياس وفقاً لطريقة ليكرت "تم تحديد نوع المقياس:  -4
ات النظر، وتتدرج من الموافق بشدة إلى غير موافق أبداً كما يمي:  تختمف بشأنيا وجي

 ة".دشغير موافق ب –غير موافق  –متردد  –موافق  – ةدبشموافق "
صياغة عبارات المقياس: تم صياغة مجموعة من العبارات تدور حول الاتجاه نحو مادة  -4

وعي عند صياغة عبارات المقياس أن تكون لغة ىذه  العبارات سيمة، الفقو، وقد ر 
وبسيطة، وواضحة المعنى، ومناسبة لمستوى الطلبب، وأن تحتوي كل عبارة عمى فكرة 
واحدة، كما روعي عند صياغة ىذه العبارات أن تكون بعضيا موجبة الاتجاه، وبعضيا 
الآخر سالبة الاتجاه؛ حتى يمكن تعرف أثر التخمين، وكذلك تعرف مدى فيم الطلبب 

 بة.وجديتيم في الاستجا
( للبستجابات 2-4-4-3-8طريقة تصحيح المقياس: يحصل الطالب عمى الدرجات ) -3

ة( عمى الترتيب دشغير موافق ب –غير موافق  –متردد  –موافق  – ةدبشموافق )
( للبستجابات 8-3-4-4-2بالنسبة لمعبارات الموجبة، ويحصل الطالب عمى الدرجات )

ة( عمى الترتيب دشغير موافق ب –غير موافق  –متردد  –موافق  – ةدبشموافق )
بالنسبة لمعبارات السالبة، ثم تجمع الدرجات لتعطي الدرجة الكمية لمقياس الاتجاه نحو 

 مادة الفقو.
صدق المقياس: بعد صياغة عبارات المقياس، تم عرض المقياس في صورتو الأولية  -8

في المناىج وطرق تدريس، وعمم النفس، عمى مجموعة من المحكمين المتخصصين 
والاختبارات والمقاييس، معممي الفقو ومشرفييا لاستطلبع آرائيم حول مدى تعبير 
المقياس عن الاتجاه نحو مادة الفقو، ومدى مناسبة العبارات لطلبب الصف الثاني 
المتوسط، ومدى صحة الصياغة ومناسبتيا، وفي ضوء ملبحظات المحكمين تم إجراء 

 ض التعديلبت. بع
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المحكمين، تم  بعد إجراء التعديلبت اللبزمة في ضوء آراءالتجربة الاستطلبعية لممقياس:  -2
تطبيق مقياس الاتجاه نحو مادة الفقو عمى عينة استطلبعية )غير عينة البحث( من 

 ( طالباً، ومن ثم أمكن تحديد: 42طلبب الصف الثاني المتوسط، بمغ عددىا )
بيق المقياس: وذلك برصد الزمن الذي استغرقو أول طالب انتيى من الزمن المناسب لتط -ه 

الإجابة عن عبارات المقياس، ورصد الزمن الذي استغرقو آخر طالب انتيى من الإجابة 
عن عبارات المقياس، وبحساب متوسط الزمنين، أظيرت النتائج بأن الزمن المناسب 

 ( دقيقة.48لتطبيق المقياس )
لفا كرونباخ أتم حساب ثبات المقياس من خلبل حساب معامل  حساب ثبات المقياس: -و 

 ( يوضح ذلك.3والجدول )، لممقياس
 (: يعبيم ثببث يقُبس الاتجبِ َحى يبدة انفق1ّجذول )

 يعبيم أنفب كروَببخ عذد انعببراث انًتغُر

 2‚22 01 يقُبس الاتجبِ َحى يبدة انفقّ

ا نسبيً  اكان مرتفعً ( بأن معامل ثبات مقياس الاتجاه نحو مادة الفقو 3يتضح من جدول )
 (.,‚,5ويمكن الوثوق بيا؛ حيث بمغ )

الصورة النيائية لممقياس: في ضوء آراء المحكمين، وتطبيق المقياس عمى العينة  -2
 ( عبارة.43الاستطلبعية، أصبح المقياس في صورتو  النيائية مكوناً )

‌البحث‌تجربة:‌تطبٌق‌اتاسعً‌

مجموعتي  عمىاختبار ميارات التفكير الناقد  ومقياس الاتجاه نحو مادة الفقو  تطبيقتم 
، وذلك قبل م.4,22-ىـ2332ول من العام الدراسي الأ  الدراسي الفصل خلبلا قبميٍّ البحث 
( 2( و )8والجدولان )البحث،  تيمن تكافؤ مجموع متأكد" لالأموال الزكوية" وحدةتدريس 
بين ومستوى دلالتو  والاختبار التائي ياريةالمتوسطات الحسابية والانحرافات المع انيوضح

لاختبار ميارات التفكير الناقد، ومقياس الاتجاه نحو مادة  القبميأفراد العينة في التطبيق 
 الفقو.
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(: انًتىسطبث انحسببُت والاَحرافبث انًعُبرَت والاختببر انتبئٍ ويستىي دلانتّ بٍُ أفراد 2جذول )

 انعُُت فٍ انتطبُق انقبهٍ نلاختببر يهبراث انتفكُر انُبقذ

 انعذد انًجًىعت
 انًتىسظ

 انحسببٍ

 الاَحراف

 انًعُبرٌ

 قًُت

 "ث"

درجت 

 انحرَت

يستىي 

 انذلانت

 32,2 20,22 10 انضببطت
12, 20 332,2 

 31,2 22,22 10 انتجرَبُت

(: انًتىسطبث انحسببُت والاَحرافبث انًعُبرَت والاختببر انتبئٍ ويستىي دلانتّ بٍُ أفراد 3جذول )

 انعُُت فٍ انتطبُق انقبهٍ نًقُبس الاتجبِ َحى يبدة انفقّ

 انعذد انًجًىعت
 انًتىسظ

 انحسببٍ

 الاَحراف

 انًعُبرٌ

 قًُت

 "ث"

درجت 

 انحرَت

يستىي 

 انذلانت

 23,3 20,222 10 انضببطت
03,2 20 022,2 

 02,2 21,220 10 انتجرَبُت

 ≥ α) مستوى عندا إحصائيً  دالة فروق وجود عدم( 2( و )8الجدولين ) من تضحي
 القبمي التطبيق فيطلبب المجموعتين التجريبية والضابطة  درجاتات متوسط بين (0,8,

 المجموعتين تجانس يؤكدلاختبار ميارات التفكير الناقد ومقياس الاتجاه نحو مادة الفقو، مما 
 .التجربة بدء قبلميارات التفكير الناقد والاتجاه نحو مادة الفقو،  في وتكافؤىما
مواد العموم الشرعية أحد معممي المجموعة التجريبية والضابطة قام بتدريس طلبب  وقد

تدريبو من قبل الباحث، وتزويده بدليل المعمم،  بعدبمدرسة سعيد بن جبير المتوسطة 
تدريس الوحدة  . وسيستغرقKWLH ستراتيجيةلإ اوالاطمئنان إلى جودة تنفيذه لمدروس وفقً 

سيطبق اختبار ميارات التفكير الناقد ومقياس دقيقة(، وبعد ذلك  38)الحصة ص ( حص,2)
 .لاتجاه بعديًا عمى مجموعتي البحثا

‌أسالٌب‌البحث‌الإحصائٌة:‌عاشرًا

 البيانات: لمعالجةتم استخدام الأساليب الإحصائية التالية 
 البرامج الإحصائية لمعموم الاجتماعية ) حزمة(SPSSالأساليب ، وذلك باستخدام 

 الإحصائية التالية: النسب المئوية، والمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية،
 .الإحصائية ودلالتيا" ت"وقيمة

 ومربع إيتا. ،لفا كورنباخأ 
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لمحصول عمى نتائج البحث وتفسيرىا، ثم تقديم التوصيات والمقترحات الخاصة  اوذلك تمييدً 
 .بيا

‌الفصل‌السادس:‌نتائج‌الدراسة‌وتفسٌرها

تضمن ىذا الفصل عرضًا لمنتائج المتعمقة بالإجابة عن سؤالي البحث والتحقق من صحة 
 فرضيو، ومن ثم مناقشتيا في ضوء أدبيات البحث، وفيما يمي تفصيل ذلك:

عرض النتائج المتعمقة بالإجابة عن السؤال الأول، والتحقق من صحة الفرض الأول 
 ومناقشتيا وتفسيرىا:

 KWLHلأول الذي نصو: "ما أثر تدريس الفقو باستخدام إستراتيجية للئجابة عن السؤال ا
عمى تنمية ميارات التفكير الناقد لدى طلبب المرحمة المتوسطة في المممكة العربية 
السعودية؟"، تم التحقق من صحة الفرض الأول لمبحث، الذي نصو: "يوجد فرق ذو دلالة 

توسطي درجات طلبب  المجموعتين م بين( α ≤ ,0,8إحصائية عند مستوى الدلالة )
التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار ميارات التفكير الناقد لصالح المجموعة 
التجريبية". ولمتأكد من ذلك، تم حساب المتوسطات الحسابية، والانحرافات المعيارية، وقيم 

؛ لحساب حجم التأثير، "ت" لمجموعتي البحث: التجريبية والضابطة، كما ا ستخدم مربع إيتا
 ( يوضح ذلك.2والجدول )
(: انًتىسطبث انحسببُت والاَحرافبث انًعُبرَت والاختببر انتبئٍ وحجى انتأثُر بٍُ أفراد 5جذول )

 انعُُت فٍ انتطبُق انبعذٌ لاختببر يهبراث انتفكُر انُبقذ

 انعذد انًجًىعت
 انًتىسظ

 انحسببٍ

 الاَحراف

 انًعُبرٌ

 قًُت

 "ث"

درجت 

 انحرَت

يستىي 

 انذلانت

 يربع

 إَتب

 03,2 31,22 10 انضببطت
32,1 20 222,2 00,2 

 22,2 32,20 10 انتجرَبُت

بين  (α ≤ ,0,8( وجود فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )2يتضح من جدول )
متوسطي درجات طلبب المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لاختبار ميارات 
التفكير الناقد لصالح طلبب المجموعة التجريبية، وفي ضوء ىذه النتيجة يقبل الفرض الأول 

 من فروض البحث.
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( باستخدام ( أن حجم تأثير تدريس الفقو )وحدة الأموال الزكوية2كما يتضح من جدول )
عمى تنمية ميارات التفكير الناقد لدى طلبب المجموعة التجريبية كان  KWLHإستراتيجية 

( مما يدل عمى أن الفرق الذي تم التوصل إليو بين ,,44كبيراً؛ حيث بمغت قيمة مربع إيتا )
 المجموعتين التجريبية والضابطة فرقٌ جوىري ناتج عن استخدام ىذه الإستراتيجية.

الباحث الأثر الإيجابي الكبير لإستخدام ىذه الإستراتيجة عمى تنمية ميارات التفكير ويعزو 
الناقد إلى إعطاء الطلبب الدور البارز في عممية التعمم من خلبل القيام بعمميات مختمفة 
بداء الرأي وتنظيم الأفكار وفسح المجال أماميم لمتأمل والتدبر والتساؤل  لمتفكير والنقاش وا 

فكار بعضيا ببعض وىذا بلب شك يسيم في تنمية ميارات متعددة لمتفكير الناقد، وربط الأ
وتمكين  الطلبب من ممارسة ميارات عقمية مختمفة أثناء الموقف التعميمي التعممي وىذا أدى 
إلى تعزيز تمك الميارات نتيجة تعامميم مع مواقف ومشكلبت تتطمب البحث عن حمول ليا عن 

يف مجموعة من الأساليب العممية في موقف التعمم كالعصف الذىني طريق التفكير، وتوظ
وطرح الأسئمة والتساؤل الذاتي والتعمم التعاوني والتعمم الذاتي التي ساعدت جميعيا الطلبب 
في ممارسة عمميات التفكير واستخدام مياراتو، إضافة إلى الممارسات المنظمة التي يقوم بيا 

تحت إشراف المعمم وتوجييو، كما ساعد الاىتمام بتحديد الطلبب في الموقف التعميمي 
المعرفة السابقة لدى الطلبب في ىذه الاستراتيجية، وما يريد معرفتو في الدرس إلى زيادة 
دافعية الطلبب وشجيعيم عمى القيام بعمميات التفكير المختمفة؛ بيدف الربط والمواءمة بين 

عا دة صياغتيا، مما أسيم في تنمية ميارات التفكير معارفيم السابقة والجديدة وتقويميا وا 
 الناقد لدييم. 

وتتفق ىذه النتيجة مع  نتائج بعض البحوث والدراسات السابقة التي أكدت فعالية ىذه 
الإستراتيجية في متغيرات تابعة متنوعة في عدد من المواد الدراسية، مثل دراسات كل من: 

 (.4,28؛ نصار، 4,28؛ العتيبي، 4,22؛ سيام، 4,25)زوين، 
كما تتفق النتيجة مع نتائج بعض البحوث والدراسات السابقة التي أسفرت نتائجيا عن 
الأثر الإيجابي لمتدخل بعدد من المتغيرات التجريبية في تنمية ميارات التفكير الناقد، كما في 

، ؛ العتيبي2,,4؛ البشر، 4,22؛ أبو شريخ، 4,22دراسات كل من: )إبراىيم وآخرون، 
 (.2,,4؛ فقييي، 2,,4؛ عمي، 4,24
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عرض النتائج المتعمقة بالإجابة عن الثاني، والتحقق من صحة الفرض الثاني 
 ومناقشتيا وتفسيرىا:

للئجابة عن السؤال الثاني الذي نصو: "ما أثر تدريس الفقو باستخدام إستراتيجية 
KWLH مممكة العربية عمى الاتجاه نحو المادة لدى طلبب المرحمة المتوسطة في ال

السعودية؟"، تم التحقق من صحة الفرض الثاني لمبحث، الذي نصو: " فرق ذو دلالة 
( بين متوسطي درجات طلبب المجموعتين α ≤ ,0,8إحصائية عند مستوى الدلالة )

التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي مقياس الاتجاه نحو مادة الفقو لصالح طلبب 
المجموعة التجريبية". ولمتأكد من ذلك، تم حساب المتوسطات الحسابية، والانحرافات 

ستخدم مربع إيتا؛ لحساب المعيارية، وقيم "ت" لمجموعتي البحث: التجريبية والضابطة، كما ا  
 يوضح ذلك. 5حجم التأثير، والجدول )

(: انًتىسطبث انحسببُت والاَحرافبث انًعُبرَت والاختببر انتبئٍ وحجى انتأثُر بٍُ أفراد 2جذول )

 انعُُت فٍ انتطبُق انبعذٌ نًقُبس الاتجبِ َحى يبدة انفقّ

 انعذد انًجًىعت
 انًتىسظ

 انحسببٍ

 الاَحراف

 انًعُبرٌ

 قًُت

 "ث"

درجت 

 انحرَت

يستىي 

 انذلانت

 يربع

 إَتب

 10,3 20,220 10 انضببطت
12,3 20 222,2 00,2 

 13,2 22,222 10 انتجرَبُت

( بين α ≤ ,0,8( وجود فرق ذو دلالة إحصائية عند مستوى )5يتضح من جدول )
متوسطي درجات طلبب المجموعتين التجريبية والضابطة في التطبيق البعدي لمقياس الاتجاه 
نحو مادة الفقو لصالح طلبب المجموعة التجريبية، وفي ضوء ىذه النتيجة يقبل الفرض 

 الثاني من فروض البحث.
ية( باستخدام ( أن حجم تأثير تدريس الفقو )وحدة الأموال الزكو 5كما يتضح من جدول )

عمى تنمية الاتجاه نحو مادة الفقو لدى طلبب المجموعة التجريبية كان  KWLHإستراتيجية 
( مما يدل عمى أن الفرق الذي تم التوصل إليو بين ,,44كبيراً؛ حيث بمغت قيمة مربع إيتا )

 المجموعتين التجريبية والضابطة فرقٌ جوىري ناتج عن استخدام ىذه الإستراتيجية.
زو الباحث الأثر الإيجابي الكبير لإستخدام ليذه الإستراتيجة عمى تنمية الاتجاه نحو ويع

الفقو إلى أن التدريس بيذه الاستراتيجية أدى إلى زيادة شعور الطالب بالمسئولية، 
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والاستقلبلية في التعمم، وزيادة تمكّن الطالب من المادة العممية التي يدرسيا، وبالتالي نما 
ام بالمادة العممية التي تمكّن فييا، والاتجاه نحوىا، كما ساعد العمل ضمن لديو الاىتم

جراء جمسات الحوار والمناقشة في ىذه الاستراتيجية  عمى تنمية  المجموعات التعاونية، وا 
الجوانب الوجدانية وجعمتيم أكثر ارتباطًا بالمادة، وقد أدى قدرة ىذه الاستراتيجية عمى جذب 

ويقيم، وتحديد الغرض من الموضوع، واىتماميا بتطمعات الطلبب نحو الطلبب لمدرس وتش
مزيد من التعمم حول الدرس، وبالتالي تنمية اتجاىاتيم نحوىا، وقد وفرت ىذه الإستراتيجية 
مناخاً صفياً اجتماعياً، حيث تجعل الطالب يتعمم في جو من المرح والمتعة والسعادة بعيداً عن 

نيا تمكن الطلبب من حرية التعبير عن أفكارىم وآرائيم، وكذلك التعقيد والرتابة، كما أ
الاستماع لأفكار الآخرين بصدر رحب، وتقوم عمى تبادل الحوار والنقاش بين المعمم والطلبب، 

 أو بين الطلبب بعضيم البعض، مما ساعد عمى تنمية اتجاىيم نحو مادة الفقو.   
الدراسات السابقة التي أكدت فعالية ىذه وتتفق ىذه النتيجة مع  نتائج بعض البحوث و 

الإستراتيجية في متغيرات تابعة متنوعة في عدد من المواد الدراسية، مثل دراسات كل من: 
 (.4,28؛ نصار، 4,28؛ العتيبي، 4,22؛ سيام، 4,25)زوين، 

كما تتفق النتيجة مع نتائج بعض البحوث والدراسات السابقة التي أسفرت نتائجيا عن 
الإيجابي لمتدخل بعدد من المتغيرات التجريبية في تنمية الاتجاه نحو مادة الفقو، كما الأثر 

؛ 4,24؛ الفقيو؛ ,4,2؛ عمي، 4,24؛ عسيري، 4,28في دراسات كل من: )أبا نمي، 
 (.4,22الناجم، 
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‌:البحث‌توصٌات

 :يأتيبما  ىفي ضوء ما أسفرت عنو نتائج البحث يوص
لتدريبيم عمى كيفية استخدام إستراتيجية  لمعممي العموم الشرعيةعقد دورات تدريبية  (2

KWLH .في التدريس 
في تدريس مواد العموم الشرعية بصفة عامة ومادة الفقو  KWLHاستخدام إستراتيجية  (4

 بصفة خاصة.
 تضمين برامج إعداد المعممين التدريب عمى أساليب تنمية ميارات التفكير الناقد. (4
مية ميارات التفكير بشكل عام لدى الطلبب وخاصة التفكير الناقد في ضرورة الاىتمام بتن (3

 المراحل التعميمية المختمفة.
تضمين مقررات مواد العموم الشرعية طرائق وأساليب التدريس الحديثة التي تسيم في  (8

جعل الطلبب محور عممية التعمم، وتنمي لدييم أنماط التفكير ومياراتو والاتجاه نحو 
 .KWLHى وجو الخصوص إستراتيجية المادة؛ وعم
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‌‌المراجع
(. فعالية إستراتيجية ماذا أعرف؟ ماذا أريد أن أعرف؟ ماذا 0202)أبا(نُمي، فيد بن عبدالعزيز )

مجمة تعممت؟ في تنمية ميارات استيعاب الحديث لدى تلاميذ الصف السادس بمدينة الرياض. 
 .040 -031(، 022الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة، ) القراءة والمعرفة،

(. أثر طريقة الدراما التعميمية في تحصيل طلاب الصف الأول المتوسط لمادة الفقو واتجاىيم 0202ـــ) 
 .030-020(، 55، جمعية الثقافة من أجل التنمية، )مجمة الثقافة والتنميةنحو دراستو. 

(. دراسة ىدفت إلى تعرف أثر 0200بابية؛ السعيد، محمود السعيد )إبراىيم، محمد نمر؛ برىان، نمر 
استخدام إستراتيجية بنائية لتدريس مبحث التربية الإسلامية في تنمية قدرة طمبة الصف العاشر 

 .51-26(، 00، )مصر -مجمة بحوث التربية النوعيةعمى التفكير الناقد. 
. عمان: دار تعميم التفكير بين النظرية والتطبيق(. 0224أبو جادو، صالح محمد؛ نوفل، محمد بكر )

 المسيرة.
(. أثر استخدام إستراتيجيتي الذكاءات المتعددة والقبعات الست في التحصيل 0200أبو شريخ، شاىر )

وتنمية ميارات التفكير الناقد لدى طمبة الصف العاشر واتجاىاتيم نحوتعمم الفقو الإسلامي في 
 .342-310(، 012)0، مصر -جامعة الأزىر -مجمة كمية التربيةمبحث التربية الإسلامية. 

(. أثر التدريب عمى إستراتيجيات ما وراء المعرفة في تنمية أساليب التفكير 0223بدر، بثينة محمد )
، مجمة مستقبل التربية العربيةلدى طالبات قسم الرياضيات في كمية التربية بمكة المكرمة. 

 .052-356(، 10)00جامعة عين شمس، 
(. أثر التدريس باستخدام إستراتيجيات الذكاءات المتعددة والقبعات الست 0225البركاتي، نيفين حمزة )

في التحصيل والتواصل والترابط الرياضي لدى طالبات الصف الثالث المتوسط  K-W-Lو 
بمدينة مكة المكرمة، وتكون مجتمع الدراسة من طالبات الصف الثالث المتوسط. رسالة 

 جستير غير منشورة،كمية التربية، جامعة أم القرى، مكة المكرمة.ما
 .20–22(، 1)16، الأردن، رسالة المعمم(. إستراتيجية الجدول الذاتي. 0200، ابتسام محمد )البريزات

(. أثر استخدام خرائط المفاىيم في التحصيل الدراسي وتنمية ميارات 0223البشر، محمد بن فيد )
لدى طلاب المرحمة المتوسطة في مادة الفقو. مجمة القراءة والمعرفة، الجمعية التفكير الناقد 

 .52-13(، 22المصرية لمقراءة والمعرفة، )
 . الرياض: مكتبة الرشد.0(. تنمية التفكير من خلال المنيج المدرسي، ط0224البكر، رشيد النوري )

 . الرياض: مكتبة الرشد.1(. القواعد الفقيية، ط0225الباحسين، يعقوب بن عبدالوىاب )



 و0202(    َُبَر 3عذد  )                                 عهً تًُُت.........           KWLHأثر إستراتُجُت 

Print:(ISSN 2682-2989)          Online:(ISSN 2682-2997)  ‌23-الصفحة‌- 

 

في تنمية ميارات مراقبة الفيم لدى  KWLH(. أثر برنامج قائم عمى إستراتيجية 0203جابر وآخرون )
 .030-030(، 1تلاميذ الحمقة الأولى من التعميم الأساسي. مجمة العموم التربوية، )

 مان: دار الفكر.. ع3(. تعميم التفكير مفاىيم وتطبيقات، ط0224جروان، فتحي عبدالرحمن )
 . عمان: دار الفكر.1(. تعميم التفكير مفاىيم وتطبيقات، ط0226جروان، فتحي عبدالرحمن )

 . عمان: دار المسيرة.0(. ميارات تدريس القرآن الكريم، ط0200الجلاد، ماجد زكي )
مية في اكتساب (. أثر دورة التعمم والخرائط المفاىي0224الجلّاد، ماجد زكي؛ الشممتي، عمر عبدالقادر )

، مجمة جامعة الشارقة لمعموم الشرعية والإنسانيةطلاب الصف التاسع الأساسي لممفاىيم الفقيية. 
(1 ،)066-030 . 

ستراتيجيةالتعميم التعاوني الجمعي  يجيةإستراتفاعمية استخدام (. 0225حافظ، وحيد السيد )   L-W-Kوا 
 .في تنمية ميارات الفيم القرائي لدى تلاميذ الصف السادس الابتدائي بالمممكة العربية السعودية

 .005-021(، 41، الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة، )مجمة القراءة والمعرفة
 مستقبمية للألفية الجديدة. القاىرة: دار الفكر العربي. (. إستراتيجيات0223حبيب، مجدي عبدالكريم )

(. السموك التنظيمي، سموك الأفراد والجماعات في منظمات الأعمال. عمان: دار 0221حريم، حسين )
 الحامد لمنشر والتوزيع.

 .(. تعميم التفكير الابتكاري والناقد دراسة تجريبية. عمان: دار ديبونو0222الخضراء، فادية عادل )
. 3ط فصول في تدريس التربية الإسلامية،(. 0202الخميفة، حسن جعفر؛ ىاشم، كمال الدين محمد )

 الرياض: مكتبة الرشد.
مناىج الرياضيات وأساليب تدريسيا لمصفوف (. 0226راشد، محمد إبراىيم؛ خشان، خالد حممي )

 .الجنادريةعمان: دار  الرئيسية.
لناقد والتفكير الابتكاري تعيمميما وتعمميا لمرقي الحضاري والتقدم التفكير ا(. 0200ريان، محمد ىاشم )

 . القاىرة: مكتبة الفلاح.العممي
 . الكويت: مكتبة الفلاح.ميارات التفكير وسرعة البديية وحقائب تدريبية(. 0200ريان، محمد ىاشم )

 : مكتبة الرشد.دراسات. الرياض -برامج -(. التفكير الناقد مفاىيم0224زمزمي، عواطف أحمد )
. عمان: 0(. سكيولوجية التدريس الصفي. ط0202الزغمول، عماد عبدالرحيم؛ المحاميد، شاكر عقمو )

 دارس المسيرة.
أثر استخدام إستراتيجية عمى التحصيل الدراسي في مقرر المغة الإنجميزية (. 0200الزىراني، غيداء )

. رسالة ماجستير غير منشورة، كمية ةلدى طالبات الصف الأول المتوسط بمدينة مكة المكرم
 التربية، جامعة أم القرى، مكة المكرمة.

http://kku.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=53499
http://kku.opac.mandumah.com/cgi-bin/koha/opac-detail.pl?biblionumber=53499
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 . عمان: دار الشروق.2طتدريس ميارات التفكير، (. 0200سعادة، جودت أحمد )
(. فعالية إستراتيجيتي ما وراء المعرفة في تنمية التحصيل والتفكير الناقد 0226سعيد، محمد السيد )

لنحوية لدى تلاميذ المرحمة الإعدادية. مجمة القراءة والمعرفة، الجمعية والاتجاه نحو القواعد ا
 . 020 – 030(، 63المصرية لمقراءة والمعرفة، )

( في تدريس الجغرافيا عمى KWLH(. فاعمية إستراتيجية الجدول الذاتي )0205زوين، سيا حمدي، )
 تنمية ميارات الفيم العميق والدافعية نحو التعمم لدى طلاب الصف الثاني الثانوي. 

 . عمان: دار الشروق لمنشر والتوزيع.أساليب تدريس العموم(. 0220زيتون، عايش محمود )
 .063 -022(، 033مجمة الجمعية التربوية لمدراسات الاجتماعية، )

(. أثر استخدام إستراتيجية الجدول الذاتي في الاستيعاب القرائي في مادة 0222حسن )الشمري، زينب 
، الجمعية المصرية لمقراءة مجمة القراءة والمعرفةالأدب والنصوص لدى طالبات الأول متوسط. 

 .012 – 003(، 13والمعرفة، )
إنجميزي، إنجميزي -عربيمعجم المصطمحات التربوية والنفسية (. 0223شحاتو، حسن؛ النجار، زينب )

 . القاىرة: الدار المصرية المبنانية.عربي
 (. 0226الصرايرة، باسم؛ الفميح، خالد عبدالعزيز؛ الصمادي، يحيى؛ السميتي، فراس )

عمي المفاىيم العممية في مادة الأحياء  K-W-L-H(. فاعمية إستراتيجية 0205الصعوب والشواورة، )
 جامعة / الآداب لكمية السابع الدولي المؤتمري في الأردن . لدى طلاب الصف التاسع الأساس

 1-3 من الفترة في - متغير عالم ظل في والتعميم لمتربية مستقبمية آفاق - الأردنية الزيتونة
 .0205إبريل 

في تنمية ميارات ما وراء  K-W-Lأثر برنامج قائم عمى إستراتيجية (. 0203عبدالله، سيام رمضان )
كمية  –المعرفة والقدرة عمى حل المشكلات لدى طالبات جامعة القصيم. مجمة جامعة القاىرة 

 .002 -42(، 3، )الدارسات العميا
 من: 0/02/0206. تم الاسترجاع في شبكة الألوكة .(0202العتيبي، فاطمة قاسي. ) -      

         https://www.alukah.net/library/0/101061      
برنامج قائم عمى إستراتيجيات التعمم المنظم ذاتياً في تنمية التحصيل (. 0200العتيبي، نايف عضيب )

. رسالة ماجستير غير مة الثانويةالدراسي وميارات التفكير الناقد في مادة الفقو لدى طلاب المرح
 منشورة، كمية التربية، جامعة أم القرى، مكة المكرمة.

https://www.alukah.net/library/0/101061/
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(. فعالية تدريس الفقو باستخدام مدونة إلكترونية في اكتساب المفاىيم 0203عسيري، مفرح عمي، )
الفقيية وتنمية الاتجاه نحو المادة لدى طلاب الصف الثاني المتوسط. رسالة ماجستير غير 

 رة، كمية التربية، جامعة الممك خالد، أبيامنشو 
في اكتساب المفاىيم وميارات  (K.W.L)(. أثر استخدام إستراتيجية 0200عرام، ميرفت سميمان )

التفكير الناقد في العموم لدى طالبات الصف السابع الأساسي. رسالة ما جستير غير منشورة، 
 كمية التربية، الجامعة الأسلامية، غزة.

شارك( في تدريس  -زاوج -و)فكر (K.W.L.A)(. فعالية إستراتيجيتي 0224لح )عطية وصا
مجمة كمية الرياضيات عمى تنمية التواصل والإبداع الرياضي لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية. 

 .52-22(، 43)05مصر،  -، جامعة بنياالتربية
. عمان: دار المناىج لمنشر قروءإستراتيجيات ما وراء المعرفة في فيم الم(. 0226عطية، محسن عمي )

 والتوزيع.
(. تنمية التفكير الناقد من خلال برنامج الكورت، برنامج تدريبي ضمن 0223العظمة، رند تيسير )

 المنيج المدرسي. عمان: دار ديبونو.
في تدريس القراءة مفيوميا إجراءاتيا فوائدىا.  K-W-L(. إستراتيجية 0222العميان، فيد بن عمي )

 .33 – 02(، 0)2، الرياض، كميات المعممينمجمة 
 (. التفكير الناقد بين النظرية والتطبيق. فمسطين: دار الشروق.0226عمي، إسماعيل إبراىيم )

 . القاىرة: دار الفكر العربي.0(. مصطمحات في المناىج وطرق التدريس، ط0222عمي، محمد السيد )
 . الرياض: مكتبة الرشد.نظريات والإستراتيجياتالتفكير المفاىيم وال(. 0223عمي، محمد جمال )

(. أثر طريقتي الاكتشاف الموجو والعصف الذىني في تنمية ميارات 0226عمي، يحيى بن عبدالخالق )
التفكير الناقد والتحصيل في مادة الفقو لدى طلاب المرحمة الثانوية في مدينة تبوك. رسالة 

 أم القرى، مكة المكرمة. دكتوراه غير منشورة، كمية التربية، جامعة
(. أثر استخدام التعميم المتمازج )الخميط( في تحصيل طلاب المرحمة الثانوية بمنطقة تبوك في 0202)

(، 66، الجمعية المصرية لمقراءة والمعرفة، )مجمة القراءة والمعرفةمادة الفقو واتجاىيم نحوىا. 
32-42. 

في تدريس القراءة مفيوميا إجراءاتيا فوائدىا.  K-W-L(. إستراتيجية 0222العميان، فيد بن عمي )
 .33 – 02(، 0)2، الرياض، مجمة كميات المعممين
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(. أثر إستراتيجية الجدول الذاتي في تنمية ميارات القراءة الناقدة والقراءة 0224العون، خمف سفاح )
بية، جامعة عمان الإبداعية لدى طمبة المرحمة الأساسية. رسالة دكتوراة غير منشورة، كمية التر 

 العربية لمدراسات العميا، الأردن.
 . عمان: دار المسيرة.إستراتيجيات تعميم التفكير ومياراتو(. 0200العياصرة، وليد رفيق )

ستراتيجيات تعميمو(. 0200)  . عمان، دار أسامة.التفكير الناقد وا 
 دار النشر الدولي. (. تنمية ميارات التفكير. الرياض:0225فتح الله، مندور عبدالسلام )

فاعمية استخدام الوسائط المتعددة في تدريس مقرر الفقو لتلاميذ الصف (. 0200الفقيو، عبدالله إبراىيم )
. رسالة ماجستير غير السادس الابتدائي وأثر ذلك عمى التحصيل الدراسي واتجاه التلاميذ نحوه

 منشورة،كمية التربية، جامعة أم القرى، مكة المكرمة.
(. فاعمية استخدام خرائط المفاىيم في تنمية التحصيل والتفكير الناقد لدى 0226ي، فاطمة موسى )فقيي

طالبات الصف الثاني الثانوي في مادة الفقو. رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، جامعة 
 الممك خالد، أبيا.
 كنوز إشبيميا. . الرياض: دارقضايا فقييية معاصرة(. 0200القاسم، يوسف بن أحمد )

 . الرياض: مكتبة الرشد.تنمبة ميارات التفكير الناقد(. 0226قانع، أمل سعيد )
إستراتيجيات التعمم النشط المتمركز حول الطالب وتطبيقاتيا في المواقف (. 0203قرني، زبيدة محمد )

 . بيروت: المكتبة العصرية.التعميمية
ات الفقو في المرحمة الثانوية في ضوء المستجدات تقويم مقرر (. 0225المالكي، عدنان بن بخيت )

 . رسالة ماجستير غير منشورة، كمية التربية، جامعة أم القرى، مكة المكرمة.الفقيية المعاصرة
 (. تنمية ميارات التفكير الإبداعي والناقد. عمان: دار صفاء.0225مجيد، سوسن شاكر )

 لتفكير. عمان: دار البداية.(. إستراتيجيات تعميم ا0200مصطفى، مصطفى نمر )
(. فعالية استخدام بعض أساليب التقييم الصفي في تنمية مستوى تحصيل 0202المنوفي والنصيان )

جامعة  –مجمة التربية مادة الفقو والاتجاه نحو لدى طلاب الصف الأول من المرحمة الثانوية. 
 .226 – 143(، 033، )الأزىر

دار  :.عمان0سيكولوجية التعمم والتعميم الأسس النظرية والتطبيقية،ط(.0223) سامي محمد، ممحم
 .المسيرة

(. فاعمية إستراتيجية تعميمية مستندة إلى نظرية الذكاء المتعددة في 0203الناجم، محمد عبدالعزيز )
تحصيل مادة الفقو وبقاء أثر التعمم والاتجاه نحو المادة لدى طلاب الصف الأول المتوسط. 

 .23 – 30(، 03مة الدارسات النفسية والتربوية، الجزائر، )مجمة مج
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في تنمية فعالية الذات والدافعية لمتعمم  K-W-L(. فاعمية إستراتيجية 0202نصار، عصام جمعة )
(، 031، )مجمة التربيةوالتحصيل في العموم لدى تلاميذ الحمقة الثانية من التعميم الأساسي. 

516 – 624. 
عمان:  إستراتيجيات حديثة في فن التدريس.(. 0225من عبد؛ الدليمي، طو عمي )الياشمي، عبد الرح

 دار الشروق لمنشر والتوزيع.
. الرياض: مكتبة الممك فيد 0، طدليل المعمم لتنمية ميارات التفكير(. 0224وزارة التربية والتعميم )

 الوطنية.
 لرياض: مكتبة الممك فيد الوطنية.(. كتاب النشاط لمادة الفقو لمصف الثاني المتوسط. ا0200) 
 . الرياض: مكتبة الممك فيد الوطنية.دليل المعمم لمادة الفقو لمصف الثاني المتوسط(. 0200)
 .03-02(، 065، وزارة التربية والتعميم، )مجمة المعرفة(. 0200)
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