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 ملخص :

تقويـ برنامج القرائية بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية في عنواف الدراسة: 
 ضوء المستويات المعيارية لممنيج

ىدفت الدراسة إلى تقويـ برنامج القرائية بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية 
اعتمدت في مف خلاؿ تحديد مدى توفر المستويات المعيارية لممنيج في ىذا البرنامج، وقد 

ذلؾ عمى المنيج الوصفي التحميمي؛ حيث أعدت الباحثة أدوات الدراسة والتي تمثمت في قائمة 
المستويات المعيارية لممنيج الواجب توافرىا ببرنامج القرائية بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف 

ف الحمقة الحمقة الابتدائية، وأداة تحميؿ محتوى برنامج القرائية بالصفوؼ الثلاثة الأولى م
الابتدائية، واستبانة المستويات المعيارية الموجية لعينة الدراسة )أربعيف معممًا ومعممة مع 
معممي المغة العربية ومعمماتيا بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية بثلاث محافظات 

 ىي أسيوط وسوىاج وبني سويؼ موزعيف عمى ست مدارسَ مختمفة حكومية وخاصة(.
 د توصمت الدراسة إلى النتائج التالية:وق

تَحقُّؽ المستويات المعيارية لممنيج في محتوى برنامج القرائية بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف  -
% ٖٓ,ٖٗالحمقة الابتدائية بنسبٍ مختمفةٍ جاء أعلاىا في الصؼ الأوؿ الابتدائي بنسبة 

لثالث الابتدائي بنسبة مف إجمالي النسبة الكمية لمصفوؼ الثلاثة، يميو الصؼ ا
 %. ٕٗ,ٕٖ، وجاء في المرتبة الثالثة الصؼ الثاني الابتدائي بنسبة تحقُّؽ %ٕٚ,ٖٖ

توفُّر المستويات المعيارية لممنيج ببرنامج القرائية مف وجية نظر معممي المغة العربية  -
%، ٛٗ,ٔٙومعمماتيا بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية بنسبةٍ عامةٍ بمغتْ 
 وقد تباينت نسب توفر المستويات المعيارية لممنيج بيف كؿ مجاؿ عمى حدةٍ.

ىيكمة بعض المصطمحات التوصية بإعادة اختتمت الدراسة بعددٍ مف التوصيات كاف أبرزىا 
المستخدمة في برنامج القرائية بحيث لا تتعارض مع مسممات المغة العربية ومعطياتيا، 

ف عميو بمراجعة وتطوير الأطر الرئيسة لمبرنامج بشكؿ يعكس وضرورة اىتماـ القائمي
 المستوياتِ المعياريةَ لممنيج بصفة عامةٍ ولمنيج المغة العربية بصفةٍ خاصةٍ بصورةٍ أكبرَ 
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summary of the Study 
Title of the study: Evaluation Of Readability Programme On The 

First Three Grades Of  Elementary Episode In The Light Of The 

Curriculum Standards. 

The present study aims at: evaluation of readability programme 

on the first three grades of  elementary episode in the light of the 

curriculum standards, The study was based on the descriptive 

analytical approach. The researcher prepared study tools Which was 

represented in the list of the Curriculum Standards that should  to 

be available on the first three Grades Of Elementary grades of the 

primary course, the analysis tool of the Readability Programme on 

the first Three Grades Of Elementary, Identification For the study 

sample (Forty teachers of Arabic Language on the first three grades 

Of Elementary Episode In three governorates Are Assiut, Sohag and 

Beni Suef Distributed in six different government and private 

schools). 

The study reached  to the following results: 

- The curriculum standards in the content of the Readability 

Programme on the first three grades of Elementary Episode the 

primary achieved different percentages, the highest in the first 

grade was 34.03% of the total percentage of the three grades, 

followed by the third grade by 33.72% The second primary rate 

achieved 32,24%. 

- The curriculum standards in the Readability Programme from the 

point of view of the teachers of Arabic language and their teachers 

in the first three grades of Elementary Episode were 61.48%. The 

availability of the curriculum standards varied in each field. 

The study concluded with a number of recommendations, the 

most  prominent of which was the recommendation to restructure 

some of the terms used in the Readability Programme so as not to 

interfere with the Arabic language and its contents, and the need for 

those concerned to review and develop the main frameworks of the 

Programme in a way that reflects the curriculum standards in 

general and the Arabic language curriculum in particular. 
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 مقدمة: 
إف طبيعة العصر تفرض عمينا مجموعة مف التحديات، مف أىميا ضرورة الحفاظ عمى 
المغة الأـ بوصفيا حاممة التاريخ وعنواف اليُوية القومية، ولف يتأتى ذلؾ إلا بالاىتماـ بوضع 

تضمف النيوض بيا لمواكبة العصر وما يشيده مف تحدياتٍ ورؤى  ستراتيجياتٍ ا  خططٍ و 
مجتمعيةٍ وقوميةٍ وعالميةٍ فرضت إحداث تغييرات في طريقة تقديـ المغة المكتوبة والمقروءة 
بما يضمف التميز في تناوؿ فروعيا وامتلاؾ ناصيتيا التعبيرية في المراحؿ التعميمية المختمفة 

ية ىذه المتغيرات والتعامؿ معيا بشكؿٍ سميٍـ بنّاءٍ يُمكّْنو مف لتخريج جيؿٍ قادرٍ عمى مواج
 التكيؼ بسيولةٍ مع مستجدات العصر.

وتأتي القراءة والكتابة في مقدمة ميارات المغة العربية أىميةً؛ فالقراءة بوابة التعمـ في 
العمـ مختمؼ المجالات والمياديف، وأي قصور في تعمميما يؤدي إلى قصور في بقية مجالات 

وفنونو ، كما أف تعمـ القراءة والكتابة ليس لذاتيما فحسب، بؿ أيضًا لما يترتب عمييما مف 
-؛ ولذا فقد أوصت العديد مف الدراسات إدراؾ لبقية العموـ وحسف اكتسابيا والاستفادة منيا

(، ودراسة خالد ٕ٘ٓٓ) حافظ(، ودراسة وحيد ٕٗٓٓمف بينيا دراسة علاء الديف سعودي )
بضرورة  -(ٕ٘ٔٓ، ودراسة بدوي الطيب )(ٕٓٔٓ(، ودراسة فتحي يونس )ٕٓٔٓار )النج

الاىتماـ بتنمية ميارات القراءة والكتابة بالمرحمة الابتدائية وخاصة الصفوؼ الثلاثة الأولى 
، وضرورة بناء برامج تنمي ىذه الميارات منيا، وتذليؿ الصعوبات التي تعوؽ ىذا الاىتماـ

 ت تعمـ أكاديمية.منعًا لحدوث صعوبا
مف القرف الحادي والعشريف اىتمامًا ممحوظًا  الأوؿوانطلاقًا مف ىذه الرؤى شيد العقد  

بتنمية ميارات القراءة والكتابة ومعالجة صعوبات تعممّْيما؛ فشُكّْمت لذلؾ لجافٌ عدةٌ تابعةٌ 
الكتابة خاصةً لدى لوزارة التربية والتعميـ حاولت جاىدةً التغمب عمى ضعؼ ميارات القراءة و 

 تلاميذ مرحمة التعميـ الأساسي.
وقد بقيت ىذه المحاولات إجراءاتٍ تنظيريةً تفتقد إلى الإلزاـ المؤسسي داخؿ البيئة 
الصفية، ومرىونةً بمدى اطلاع المعمـ والقيادة المدرسية بيا ليتـ تفعيميا حتى كاف برنامج 

بمرحمة التعميـ الأساسي، وناؿ رواجًا كبيرًا ليس  القرائية الذي عّـَ الأوساط التعميمية المصرية
فقط بيف متخصصي المغة العربية وممتينييا، بؿ أيضًا بيف مختمؼ الشرائح التربوية؛ بحيث 
عُقدتْ لو الدورات التدريبية وصار العمؿ بو إلزاميِّا في مراحؿ التعميـ الأساسي في المدارس 
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ستراتيجي اتو وأنشطتو ضمف محتوى كتب المغة العربية فخرجت المصرية، وأُدْخِمتْ مكوناتو وا 
 التي توضح خطوط السير.لو الأدلة الإرشادية 

ىي حصيمة لمتعاوف بيف وزارة التربية والتعميـ  والوكالة  تنمويةً  جاء ىذا البرنامج مبادرةً 
ة حيث قامت وزارة التربي ـ؛ٕٔٔٓـ إلى ٕٛٓٓالأمريكية لمتنمية الدولية بمصر في المدة مف 

بتنفيذ سمسمةٍ مف الأنشطةِ الراميةِ إلى تحسيف ميارات القراءة والتعميـ مف خلاؿ ىذا التعاوف 
ـ كبدايةٍ تجريبيّةٍ )بني سويؼ والفيوـ ٕٛٓٓلدى طلاب المدارس في أربع محافظات عاـ 

ـ أف يكوف استخداـ ٕٔٔٓأكتوبر  ٕٗقررت وزارة التربية والتعميـ في  ثـوالمنيا وقنا(، 
 .ج القرائية لمصفوؼ الأولى إلزاميِّا بكافة مدارس جميورية مصر العربيةبرنام

تحسيف ميارات - ةكاختصار لػ ) برنامج تنمي( ومنذ ىذا الوقت استقرَّ مصطمح )القرائية
القراءة(، وانتشر انتشارًا واسعًا في مستويات الوزارة المختمفة؛ إذ أبدت وزارة التربية والتعميـ 

بتطبيقو، كما قامت مف أجؿ ذلؾ بتكثيؼ لجاف متابعة وبرامج تدريبية، وأُنشئت  اىتمامًا كبيرًا
 عا ٌـ مديرٌ  بيا كُمّْؼَ  " لمقرائية العامة الإدارة" ، تُسمّىالوزارة داخؿ لمبرنامج إدارةٌ خاصةٌ بو
 داخؿ بالبرنامج مختصةٌ  وحداتٌ  أنشئت كذلؾ المعتَمديف، والمدربيف والعديد مف المسئوليف

  كؿُّ  كُمٍّفت كما ،"وحدة القرائية"أو  "إدارة القرائية"اسـ  حممت التعميمية والإدارات يرياتالمد
ببرنامج   مختصًا بمتابعة كؿ ما يتصؿ العربية المغة معممي أحد مف تجعؿ إدارةٍ مدرسيَّةٍ أف

 معممي باقي مع البرنامج تنفيذ متابعة يختص "منسؽ القرائية"يحمؿ اسـ  فييا، القرائية
 التنفيذ. متابعة ذلؾ إلييـ والموكوؿ وموجيييا المدرسة

ومع كؿ ىذا الاىتماـ قد لاحظت الباحثة أف ىناؾ غيابًا لمدراسات التقويمية لبرنامج 
القرائية، ىذا الغياب قد تسبب في ضبابية الرؤية العممية حولو، ففي الأوساط التربوية اكتفت 

جاءت متجاىمةً لميارات رئيسة لطالما حثت عمييا في  -يارغـ أىميت-الوزارة بأدلة إرشادية 
ز مف ؛ لذا فإف مقدماتيا ذلؾ يستدعى تقديـ مؤازرةً منيجيةً وتناولًا تقويميِّا أكاديميِّا يُعزّْ

توضيح الصورة حوؿ البرنامج؛ ليذا خصصت الباحثة ىذه الدراسة لتقويـ برنامج القرائية؛ 
 الواضح في تناولو.لعميا تُسيـ في تعويض ذلؾ النقص 

ا لأىمية وجود مستويات معيارية في الصفوؼ الدراسية عامةً فقد ناؿ ىذا الأمر ونظرً 
اىتمامًا واسعًا، إذ تعد المستويات المعيارية فكرةً جديدةً في مجاؿ التعميـ تستيدؼ تعريؼ كؿٍّ 
مف التلاميذ والمعمميف والآباء ما الذي ينبغي أف يحققو التلاميذ في فترة تعميمية بعينيا 
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(Zemelman, Daniels & Hyde, 2005) ، (Reeves D, 2019 ,7)لذلؾ  ؛
حرصت الييئة القومية لضماف جودة التعميـ والاعتماد عمى إعداد وثيقة المستويات المعيارية 
لممنيج؛ لتكوف إطارًا مرجعيِّا لمتطوير والتحديث في مصر والعالـ العربي،. )الييئة القومية 

 (ٗ، ٜٕٓٓلضماف جودة التعميـ والاعتماد، 
القائـ التطوير  في مصر ضرورة ىذاوزارة التربية والتعميـ أدركت مى المستوى القومي وع

 ييدؼ إلىفي مصر  ــ مشروعًا قوميِّا لإعداد معايير التعميٖٕٓٓعاـ فقدمت  عمى المعايير
 وميةقمعايير ؛ حيث وضعت مف خلالو منظومة التعميـ والتعمـفي تحقيؽ الجودة الشاممة 

إيمانا منيا بالدور الفاعؿ لحركة  جميع المراحؿ التعميميةفي ع عناصر العممية التعميمية جميل
لذا فقد حظيت الدراسات التقويمية المستندة إلى مستويات معيارية )معايير( بأىمية المعايير؛ و 

مف كبيرة لدى الميتميف والمشتغميف بالعموـ التربوية والدراسات البحثية في مختمؼ المجالات و 
ومما يؤكد تمؾ الأىمية تعدد الدراسات التي تناولت فكرة التقويـ ، ضمنيا مجالات المغة العربية

عامةً أو فكرة التقويـ استنادًا إلى معايير بعينيا، حيث اتفقت جميعيا في اليدؼ العاـ الذي 
تمثؿ في تقويـ المناىج الدراسية، كما اتفقت أيضًا في اعتماد كؿٍّ منيا عمى أسسٍ واتجاىاتٍ 

ية أو إقميمية أو محمية أو معدَّة مف قِبؿ الباحث( تجنبًا للانطباعات ومعاييرَ بعينيا )عالم
ودراسة وحيد حافظ (، ٕٗٓٓدراسة علاء الديف سعودي )كالذاتية والميوؿ الشخصية، 

 .(ٕ٘ٔٓ)(، ودراسة بدوي الطيب ٕٓٔٓ(، ودراسة خالد النجار )ٕ٘ٓٓ)
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ا ًٌ  : مشكلة الدراسةثان

خاصة  حاجة برنامج القرائية إلى دراسات وجيود بحثيةتحددت مشكمة الدراسة الحالية في 
تعميـ تطبيقو بمدارس منذ  و ليارنامج رغـ شدة احتياجيذا البلدراسات التقويمية لاغياب  مع

كذلؾ الافتقار إلى معايير واضحة ومؤشرات  ،ـٕٔٔٓأكتوبر  ٕٗفي جميورية مصر العربية 
الباحثة إلى إجراء الدراسة الحالية  دعامحددة لتقويـ البرنامج في ضوئيا؛ الأمر الذي 

لمحاولة الإسياـ بتوفير مؤازرةٍ تقويميّةٍ تُعزز مف توضيح الصورة حوؿ برنامج القرائية بما 
، والوصوؿ لنتائج يمكف في ميدانيِّا ونظريِّا يسيـ في تعويض النقص الواضح في تناولو

البرنامج والتغمب عمى الصعوبات التي ضوئيا تطوير عمميتي التعميـ والتعمـ في إطار ىذا 
قد اختارت ، و تواجو تنفيذه مف خلاؿ تعرؼ مدى تحقؽ المستويات المعيارية لممنيج بو

الباحثة المستويات المعيارية لممنيج معاييرَ يتـ في ضوئيا تقويـ برنامج  القرائية مف أجؿ 
وظيؼ ىذا التقويـ توظيفًا التعرؼ عمى مدى مواكبتو لمعايير جودة مناىج التعميـ مف أجؿ ت

 .فعميِّا وعمميِّا يحقؽ النتائج المرجوة منو
 : أسئلة الدراسةثالثًا

 :فيما يميالدراسة الحالية  تمثمت أسئمة
ما المستويات المعيارية لممنيج الواجب توافرىا ببرنامج القرائية بالصفوؼ الثلاثة الأولى  -ٔ

 مف الحمقة الابتدائية؟
يات المعيارية لممنيج في محتوى برنامج القرائية بكؿ صؼٍّ مف ما مدى تحقُّؽ المستو   -ٕ

 الصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية؟
ما مدى توفر المستويات المعيارية لممنيج في برنامج القرائية بالصفوؼ الثلاثة الأولى   -ٖ

 مف الحمقة الابتدائية مف وجية نظر المعمميف؟، ويتفرع عنو الأسئمة التالية:
ما مدى توفُّر المستويات المعيارية لممنيج بفمسفة برنامج القرائية بالصفوؼ الثلاثة  - أ

 الأولى مف الحمقة الابتدائية مف وجية نظر المعمميف؟
ما مدى توفُّر المستويات المعيارية لممنيج بأىداؼ برنامج القرائية بالصفوؼ الثلاثة  - ة

 المعمميف؟الأولى مف الحمقة الابتدائية مف وجية نظر 
ما مدى توفُّر المستويات المعيارية لممنيج بطرؽ التعميـ والتعمُّـ في برنامج القرائية  -ج

 بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية مف وجية نظر المعمميف؟
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ما مدى توفُّر المستويات المعيارية لممنيج بالأنشطة التعميمية والتعمُّمية في برنامج  -د
 بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية مف وجية نظر المعمميف؟القرائية 

ما مدى توفُّر المستويات المعيارية لممنيج بمصادر المعرفة والتكنولوجيا في برنامج  -ىػ
 القرائية بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية مف وجية نظر المعمميف؟

ارية لممنيج في تقويـ برنامج القرائية بالصفوؼ الثلاثة ما مدى توفُّر المستويات المعي -و
 الأولى مف الحمقة الابتدائية مف وجية نظر المعمميف؟

 : أهداف الدراسةرابعًا

تيدؼ الدراسة الحالية إلى تقويـ برنامج  القرائية بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة 
 مف خلاؿ: الابتدائية في ضوء المستويات المعيارية لممنيج، وذلؾ

تحديد المستويات المعيارية لممنيج  الواجب توافرىا في برنامج القرائية بالصفوؼ الثلاثة  .1
 الأولى مف الحمقة الابتدائية.

بياف مدى تحقؽ المستويات المعيارية لممنيج في محتوى برنامج القرائية بكؿ صؼ مف  .2
 لصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية.ا

توفر المستويات المعيارية لممنيج في برنامج القرائية بالصفوؼ الثلاثة معرفة مدى  .3
الأولى مف الحمقة الابتدائية مف وجية نظر المعمميف في المجالات الستة: )فمسفة 
المنيج، أىدافو، طرؽ تعميمو وتعمّمو، أنشطتو التعميمية والتعمُّمية، مصادر المعرفة 

 والتكنولوجيا ، وتقويمو(.
مقترحٍ لتطوير برنامج القرائية بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية رٍ تقديـ تصو  .4

 في ضوء المستويات المعيارية لممنيج.
 : أهمٌة الدراسةخامسًا

 تتمثؿ أىمية الدراسة الحالية في كونيا:
في تقديـ تصورٍ واضحٍ لمقائميف عمى تصميـ برنامج القرائية حوؿ واقع يا تسيـ نتائج .1

مج، ومدى توافر المعايير السميمة في أسسو وعناصره؛ مما قد يسيـ في اتخاذ البرنا
 القرارات المناسبة في ضوئيا وتحسيف البرنامج وتطويره.

تنبو المسئوليف عف تخطيط المنيج التعميمي إلى أىـ الصعوبات التي تعيؽ معممي المغة  .2
 صعوبات وتذليميا.العربية عند تنفيذ البرنامج؛ مما يتيح فرص استدراؾ تمؾ ال
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تستطمع آراء معممي المغة العربية نحو برنامج القرائية بوصفيـ إحدى الأدوات التنفيذية  .3
 لمبرنامج وأحد ركائزه الرئيسة، بما يسيـ في تحسيف البرنامج وتطويره.

مقترحًا لتطوير برنامج القرائية بالصفوؼ تصورًا  -في ضوء نتائجيا -تقدـ الدراسة  -ٗ
 مف الحمقة الابتدائية في ضوء المستويات المعيارية لممنيج. الثلاثة الأولى

 : مصطلحات الدراسةسادسًا
 القرائٌة -2

 تُعرَّؼ القرائية إجرائيِّا في الدراسة الحالية بأنيا: 
مجموعة مف الميارات والمكونات المحددة لتدريس القراءة والكتابة، تيدؼ لتنمية وتحسيف 
قدرة التلاميذ بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية عمى القراءة والكتابة مف خلاؿ 
ستراتيجيات المفردات والفيـ القرائي؛  إكسابيـ ميارات الوعي الصوتي والطريقة الصوتية، وا 

قراءة الكممات وتحميميا و يؤدي إلى زيادة قدراتيـ عمى مف فؾ رموز النص المكتوب مما 
بمفردىا أو داخؿ نصٍّ بسرعةٍ وبدقةٍ، ونمو المفردات والحصيمة المغوية بشكؿٍ يضمف فيـ 

دراؾ معانييا وتوصيميا، وذلؾ باستخداـ إجراءاتٍ محددةٍ متمثمةٍ في  اليدؼ، الكممات وا 
 ، والممارسة الموجية، والممارسة المستقمة، والتطبيؽ.، والنموذجدالتمييو 
 تقوٌم برنامج القرائٌة  -2

 بتقويـ برنامج القرائية في الدراسة الحالية:يُقصد 
الوصوؿ لحكٍـ راجحٍ حوؿ برنامج القرائية بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية 

) فمسفة البرنامج، وأىدافو، جوانبو المختمفة مف خلاؿ كشؼ جوانب القوة والضعؼ في 
ومحتواه وطرؽ تعميمو وتعمُّمو، وأنشطتو التعميمية والتعمُّمية، ومصادر المعرفة والتكنولوجيا 

بشكؿ يضمف اتخاذ قرارات تُسيـ بشكؿٍ فاعؿٍ في عمميات التحسيف بو، وكذلؾ وتقويمو( 
ةٍ عامةٍ ولمنيج المغة والتطوير والمعالجة استنادًا إلى المستويات المعيارية لممنيج بصف

 العربية بصفةٍ خاصةٍ.
 المستوٌات المعٌارٌة للمنهج  -3

 تعرّْؼ المستويات المعيارية لممنيج في الدراسة الحالية بأنيا:
معايير قياسية تحوي عبارات محددة الصياغة أعدتيا الباحثة استرشادًا بالمستويات 
المعيارية لممنيج التي وضعتيا الييئة القومية لضماف جودة التعميـ والاعتماد بمشاركة 
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والمستويات المعيارية لمادة المغة العربية بالصفوؼ  الجيات المعنية وخبراء التربية والتعميـ،
وتمثؿ الحد الأدنى  ولى مف الحمقة الابتدائية التي وضعتيا وزارة التربية والتعميـ،الثلاثة الأ 

تتسـ بو فمسفة  لمستوى معايير المؤسسات والبرامج التعميمية، تصؼ بدقةٍ ما يجب أف
برنامج القرائية، وأىدافو، ومحتواه، وطرؽ تعميمو وتعمُّمو، وأنشطتو التعميمية والتعمُّمية، 

جودة  يمكف مف خلالو الحكـ عمىبما  -رفة والتكنولوجيا، ومعايير تقويموومصادر المع
وصولًا إلى أفضؿ الممارسات التقويمية  بالجودة أو العكس ذه العباراتوفقًا لي برنامج القرائية

 لمبرنامج.
 : منهج الدراسةسابعًا

موضوع الدراسة تتبع الدراسة الحالية المنيج الوصفي التحميمي؛ لمناسبتو لطبيعة المشكمة 
 وأىدافيا.

 الدراسة ومواد : أدواتثامنًا

 الباحثة بالأدوات التالية: استعانتفي ضوء طبيعة الدراسة الحالية، وفي ضوء أىدافيا 
 .قائمة المستويات المعيارية لممنيج -1
 .أداة تحميؿ محتوى برنامج القرائية بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية  -2
المستويات المعيارية الموجية لمعممي المغة العربية بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف استبانة  -3

الحمقة الابتدائية لمعرفة مدى توافر المستويات المعيارية لممنيج ببرنامج القرائية في تمؾ 
 )والأدوات الثلاث مف إعداد الباحثة(                      الصفوؼ مف وجية نظرىـ.

 راسة: حـدود الدتاسعًا

 تقتصر الدراسة الحالية عمى:
في المجالات  تقويـ برنامج القرائية بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية -1

فمسفة المنيج، أىدافو، محتواه، طرؽ تعميمو وتعمّمو، أنشطتو التعميمية : )السبعة
ات المعيارية والتعمُّمية، مصادر المعرفة والتكنولوجيا ، وتقويمو( وذلؾ في ضوء المستوي

 لممنيج.
عمى الأدلة الإرشادية لبرنامج القرائية، وكتب المغة العربية ويقتصر الحد الأكاديمي  -3

، وأوراؽ العمؿ ـٜٕٔٓ/ـٕٛٔٓبالصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية طبعة 
 بوزارة التربية والتعميـ. "الإدارة العامة لمقرائية"الصادرة عف 
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عمى عينة مف معممي المغة العربية ومعمماتيا في الصفوؼ الثلاثة  ويقتصر الحد البشري -4
بثلاث محافظات مختمفة بمغ عددىـ أربعيف معممًا ومعممة الأولى مف الحمقة الابتدائية 

ىي: )أسيوط، بني سويؼ، سوىاج(، في ستّْ مدارسَ مختمفةٍ جمعت بيف حكوميةٍ 
المدارس بعينيا رغبةً في إثراء نتائج  وخاصةٍ؛ وقد اختارت الباحثة ىذه المحافظات وتمؾ

الدراسة وعدـ اقتصارىا عمى شريحة مكانيَّة واحدة خاصة وأنيا عممتْ ببعض ىذه 
تطبيؽ أدوات الدراسة في ، وقد تـ المدارس واحتكتْ بالتطبيؽ الفعمي لمبرنامج داخميا

 .ـٜٕٔٓ/ـٕٛٔٓالفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ الدراسي 
 لدراسة: إجراءات اعاشرًا

 تتمثؿ إجراءات الدراسة الحالية فيما يمي:
الاطلاع عمى الدراسات السابقة والأدبيات المرتبطة بموضوع البحث، وتحميميا للإفادة أولًا: 

منيا، وبناء إطار نظري حوؿ القرائية وما يتصؿ بيا، كذلؾ دراسة البحوث والوثائؽ 
يات المعيارية بصفة عامة والمستويات والمشروعات العالمية والقومية التي تناولت المستو 
 المعيارية لممنيج ولمنيج المغة العربية بصفةٍ خاصةٍ.

إعداد أدوات الدراسة متمثمةً في قائمة المستويات المعيارية لممنيج والتي سيتـ تقويـ  ثانيًا:
ئية، برنامج القرائية في ضوئيا مف خلاؿ أداتيف رئيستيف ىما أداة تحميؿ محتوى برنامج القرا

 .واستبانة المستويات المعيارية الموجية لعينة الدراسة
: عرض أدوات الدراسة عمى السادة المحكميف وذوي الاختصاص في صورتيا الأولية ثالثاً 

 لمتأكد مف صدقيا والتعديؿ في ضوء آرائيـ والتوصؿ لمصورة النيائية ليا.
خلاؿ تحميؿ محتوى برنامج القرائية في : تطبيؽ الأداة الأولى )أداة تحميؿ المحتوى( مف رابعًا

كؿ صؼٍّ مف الصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية مرة مف قِبَؿ الباحثة ومرة مف قِبَؿ 
 المعممة المحممة، ثـ حساب معامؿ الثبات بيف التحميميف كؿٍّ عمى حدة.

عية، ثـ تطبيقيا عمى : تطبيؽ أداة الدراسة الثانية )الاستبانة( عمى العينة الاستطلاخامسًا
 أفراد العينة الفعمية وحساب معامؿ الثبات والاتساؽ الداخمي.

 جمع البيانات وتفريغيا وتحميميا إحصائيِّا مف أجؿِ معالجة تساؤلات الدراسة. سادسًا:
 تفسير ومناقشة نتائج الدراسة، وتقديـ التوصيات والمقترحات. سابعًا:
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 الفصل الثانً

 الإطار النظري
 المبحث الأول: برنامج القرائٌة، وٌتضمن ما ٌلً:
 أولًً: برنامج القرائٌة: الفكرة والتارٌخ والمضمون   

يعد برنامج القرائية سمسمةً مف الخطوات التي تيدؼ إلى تنمية ميارات القراءة والكتابة 
العميا مف بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية، وتحسيف تمؾ الميارات بالصفوؼ 

الحمقة الابتدائية وحتى الصؼ الثالث الإعدادي، فيو برنامج وقائي بالصفوؼ الأولى وعلاجي 
بالصفوؼ العميا، ويتمثؿ اليدؼ العاـ مف برنامج القرائية في إكساب تلاميذ تمؾ الصفوؼ 
 ميارات القراءة والكتابة مف خلاؿ بناء قدرات معممي المغة العربية وتزويدىـ بالمفاىيـ
والميارات الأساسية التي تمكنيـ مف تدريس ميارات القراءة والكتابة بشكؿٍ يضمف تحقيؽ 

؛ حيث تعاونت وزارة التربية والتعميـ مع الوكالة الأمريكية لمتنمية أفضؿ النتائج المرجوة
 ـ مف خلاؿ تطبيؽ برنامج القرائية عمىٕٔٔٓـ إلى ٕٛٓٓالدولية بمصر في الفترة مف 

مدرسة مف مدارس محافظات الفيوـ وبني سويؼ  ٙٙٔتشمميا  -تطلاعيةينة تجربة اسع
ـ قررت وزارة التربية والتعميـ أف يكوف استخداـ ٕٔٔٓأكتوبر  ٕٗوفي  ، -والمنيا وقنا

 جميورية مصر العربية. طريقة تعميـ القراءة لمصفوؼ الأولى إلزاميا لكافة مدارس
لتربية والتعميـ ىي باكورة الإجراءات الفعمية كانت ىذه القرارات التي حظيت بتصديؽ وزير ا

منذ ىذا الوقت استقرَّ لتعميـ برنامج القرائية عمى جميع مدارس جميورية مصر العربية، و 
تحسيف ميارات القراءة(، وانتشر انتشارًا /  ةمصطمح )القرائية( كاختصار لػ ) برنامج تنمي
وزارة التربية والتعميـ اىتمامًا كبيرًا بتطبيقو، واسعًا في مستويات الوزارة المختمفة؛ إذ أبدت 

 وقامت مف أجؿ ذلؾ بتكثيؼ لجاف متابعة وبرامج تدريبية، وأُنشئت لمبرنامج إدارةٌ خاصةٌ بو
 والعديد مف المسئوليف عا ٌـ مديرٌ  بيا وكّْؿ " لمقرائية العامة الإدارة" ، تُسمّى الوزارة داخؿ

 والإدارات المديريات داخؿ بالبرنامج مختصةٌ  وحداتٌ  أنشئت كذلؾ المعتَمديف، والمدربيف
 إدارةٍ مدرسيَّةٍ أف  كؿُّ  كُمٍّفت كما ،"وحدة القرائية "أو  "إدارة القرائية  "اسـ  حممت التعميمية
يحمؿ  فييا، ببرنامج القرائية  مختصًا بمتابعة كؿ ما يتصؿ العربية المغة معممي أحد مف تجعؿ
 وموجيييا المدرسة معممي باقي مع البرنامج تنفيذ متابعةيختص ب "منسؽ القرائية" مسمى

 .التنفيذ ذلؾ متابعة إلييـ والموكوؿ
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بأنو: برنامج تبنتو وزارة  برنامج القرائية (ٕٗٔ-ٖٚٔ، ٕ٘ٔٓيعرّْؼ بدوي الطيب )
ي التربية والتعميـ ييدؼ إلى تحسيف قدرة التلاميذ عمى القراءة باستخداـ الطريقة الصوتية الت

 .تعنى بالرمز الصوتي لمحرؼ وليس اسمو، أي )الحرؼ+ حركة الحرؼ= صوت الحرؼ
ا: تعرٌف القرائٌة لغةً واصطلاحًا ًٌ  ثان

القرائية لغةً مصدرٌ صناعيّّ لكممة القراءة المشتقة مف قَرَأَ الثلاثي الذي يعني الجمع والضـ 
مُرْدَفةً بالتاء لمدلالة عمى صفةٍ والإبلاغ والنطؽ، والمصدر الصناعي اسٌـ تمحقو ياء النسبة 

فيو، ويكوف في الأسماء الجامدة كالإنسانية والكميَّة، وفي الأسماء المشتقة كالعالمية 
والأسبقية والفاعمية، ونحوىا، وقد أكثر منو المولّْدوف في اصطلاحات العموـ وغيرىا. 

 (ٙ٘ٔ، ٜٙٛٔ)مصطفى الغلاييني، 
عربية عمى مجموع الصفات المميزة لممصدر والخاصة ويدؿ المصدر الصناعي في المغة ال

يو مصدر قياسي يُطمؽ عمى كؿ لفظ زِيدَتْ في آخره ياءٌ مشدَّدةٌ ف بو والتي تكسبو تميزه،
بعدىا تاء تأنيث فيصير بعد ىذه الزيادة اسمًا دالاِّ عمى معنى مجرَّد لـ يكُف يدؿ عميو قبؿ 

 الزيادة.
مجموعة الصفات الخاصة بذلؾ المفظ؛ مثؿ: كممة  وىذا المعنى المجرد الجديد ىو 

"وحش"، فإنيا اسٌـ معناه الأصمي "الحيواف المفترس"، فإذا زِيدَ في آخره الياء المشدَّدة وبعدىا 
تاء التأنيث المقبوضة، صارت الكممة "الوحشيَّة"، واتسعت دلالتُيا؛ إذ صار يُراد بيا في 

ة الصفات المختمفة التي يختص بيا الوحش؛ وضعيا الجديد معنًى مجردٌ يشمَؿ مجموع
كالقسوة والتيجـ والعنؼ والتكالب والاندفاع والسيطرة واليمجية، ولا يُراد الاقتصارُ عمى معناىا 
الأوؿ وحدَه )الحيواف المفترس(، ومثميا: القراءة والقرائية، الاشتراؾ والاشتراكية، الوطف 

 والوطنية،...إلخ.
يا المغوي تعني الخصائص المميزة والفاعمة التي تجعؿ القراءة عممية إذًا القرائية في تأصيم

ناجحة في مختمؼ مستوياتيا مرورًا بالإدراؾ البصري أو الممسي لمرموز، ثـ تحويميا إلى 
دراؾ المعاني غير المباشرة المتعمقة خمؼ الرموز، وأما  أصوات، والتوصؿ لممعنى المباشر، وا 

تدريس تركز في تحميؿ المحتوى لتكويف عاداتٍ عقميةٍ ذاتيةٍ في طريقة "اصطلاحًا فالقرائية 
 .(ٕٜ، ٕٙٔٓ. )فريد البيدؽ، "إطار التعمـ النشط
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 ثالثًا: القرائٌة وعلاقتها بمفهوم القراءة

تمثّْؿ القراءة ىدفًا رئيسًا لبرنامج القرائية وذلؾ لأىميتيا وصمتيا الوثيقة والرئيسة ببرنامج 
طبيقًا وناتجًا؛ فيو ييدؼ إلى إكساب التلاميذ مياراتيا وتنميتيا وتحسينيا القرائية تأصيلًا وت

انطلاقًا مف أف القراءة تعد مف أىـ نوافذ المعرفة ومرتكزاتيا الرئيسة، ليا أثرىا البالغ وفائدتيا 
، بما يسيـ في تكويف شخصيتو  القصوى في تنمية مدارؾ الطالب نحو مختمؼ آفاؽ العموـ

 يمكّنو مف الاستفادة مف خبراتو وتوظيفيا التوظيؼ الأمثؿ؛ ليذا فإف القراءة تكوينًا متكاملًا 
ليست ىي فقط الجزء الميكانيكي الذي نممحو مف قارئ يترجـ صوتيِّا الشكؿ المكتوب أمامو، 
دراؾ وعمميات عقمية مركبة تحتاج إلى تنميتيا  بؿ ىي مع ذلؾ تضـ مزيج خياؿ وتدبر وا 

 وصقميا.
وترى الباحثة أف سبب تركيز برنامج القرائية عمى القراءة أكثر مف غيرىا مف بقية ميارات 

راجعٌ  -لدرجة أنيا نالت منو المسمى فصار يُنْعَتُ بيا رغـ عدـ اقتصاره عمييا-المغة العربية 
 إلى رؤية واضعي البرنامج أف ثمة ضعفًا قرائيِّا لدى تلاميذ التعميـ الأساسي وشدة حاجتيـ
إلى تنمية ميارات القراءة وتحسينيا لدييـ لما ليا مف تأثيرٍ واضحٍ وكبيرٍ عمى زيادة 

 .تحصيميـ في باقي المواد الدراسية المختمفة بؿ وفي كامؿ حياتيـ
ولذا فقد تعددت الدراسات التي تناولت ميارات القراءة والكتابة بالمرحمة الابتدائية عامةً أو 

يا خاصةً والتي جاءت نتائجيا مؤكدة عمى أىمية تنمية ميارات الصفوؼ الثلاثة الأولى من
القراءة والكتابة بيذه المرحمة وتحسينيا وضرورة التدخؿ المبكر لعلاج أي إخفاؽ أو فشؿ 

( التي ىدفت إلى تعرؼ أىمية ٕٕٔٓدراسة محمود سميماف ) يحدث فييا، ومف ىذه الدراسات
، ودور ىذه البرامج في التغمب عمى صعوبات القراءة برامج التدخؿ المبكر لمنع الفشؿ القرائي

و  (ٖٕٔٓوزارة التربية والتعميـ ) تادراسو وخاصة بالصفوؼ الأولى مف المرحمة الابتدائية، 
إلى تقييـ ميارات القراءة لدى  ـ(ٖٕٔٓالدراسة الأولى منيما )مارس  التي ىدفت (ٕٗٔٓ)

وا مف التدريس المحسف لمقراءة في برنامج تلاميذ الصؼ الثالث الابتدائي الذيف لـ يستفيد
التي  الثانية وكذلؾ الدراسة الميدانية، القرائية الذي طُبّْؽ في الصفيف الأوؿ والثاني الابتدائييف

ـ والتي تناولت التقييـ الثاني لميارات ٕٗٔٓأجرتيا دراسة وزارة التربية والتعميـ في أبريؿ 
تدائي الذيف مروا بسنوات متتالية مف تدريس برنامج القراءة لدى تلاميذ الصؼ الثالث الاب

ف إلى قدرة اف الميدانيتاوخمصت الدراست، القرائية في الصفوؼ الابتدائية )الأوؿ والثاني والثالث
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برنامج القرائية عمى تحقيؽ نتائج تحويمية في إتقاف القراءة في الصفوؼ الأولى في جميع 
 البرنامج بجميورية مصر العربية. ربوع مصر، والتأكيد عمى ضرورة تعميـ

 رابعًا: القرائٌة وعلاقتها بالطرٌقة الصوتٌة

إف برنامج القرائية يُقدَّـ لمصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية بالاعتماد عمى 
حيث يعتمد ، إيمانا بفاعميتيا في اكتساب ميارات القراءة والكتابة وتنميتيما تدريس الأصوات
مما يعكس  القرائية عمى الطريقة الصوتية في تعميـ القراءة اعتمادًا رئيسًا تطبيؽ برنامج

الصمة الوثيقة بيف برنامج القرائية والطريقة الصوتية لمحد الذي جعؿ مف بيف تسميات برنامج 
 .القرائية مسمى )برنامج الطريقة الصوتية(

مى العلاقة بيف الأصوات مدخؿٌ لتدريس القراءة يؤكد ع وتُعرَّؼ الطريقة الصوتية بأنيا
والرموز المكتوبة الممثمة ليا، بيدؼ تمكيف التلاميذ مف قراءة الكممات واكتساب ميارة القراءة 

ويعرفيا ، (ٖ٘، ٕٕٔٓوالكتابة، وقراءة وتيجية كممات غير مألوفة. )وزارة التربية والتعميـ، 
تمد عمى تدريب التمميذ ( بأنيا طريقة تعٖٖٗ، ٖٕٔٓكؿّّ مف راتب عاشور ومحمد مقدادي )

عمى دمج الأصوات المختمفة لتكويف الكممة، وتركز عمى التدريب عمى الاصوات وعمى تكرار 
 التمميذ ليذه التدريبات تكرارًا كثيرًا منوَّعًا.

وتعرؼ الباحثةُ الطريقةَ الصوتيةَ بأنيا طريقةٌ تيدؼ إلى إكساب التلاميذ ميارات القراءة 
يـ الكممات إلى مقاطعَ صوتيةٍ تنظـ عممية التمقي والطرح وتزيد الوعي والكتابة مف خلاؿ تقس

، وتعتمد بشكؿ رئيسٍ عمى الربط بيف  الصوتي لدى التمميذ بشكؿ يضمف تحسيف أدائو المغويّْ
الحرؼ والصوت الخاص بو، ثـ الربط بيف أصوات الحروؼ المكونة لمكممة الواحدة، 

 حركة الحرؼ= الصوت.واستخداميا لقراءة الكممات: الحرؼ +
 القرائٌة إستراتٌجٌاتخامسًا: 

تستخدـ القرائية في بناء محاورىا وأنشطتيا بُنى ونماذج وأطر فكرية متنوعة تعتمد عمى 
ترتكز عميو  كثير مف نظريات التعميـ والتعمـ، فيي لا تقتصر عمى إطارٍ فكريٍّ تنظيريٍّ واحدٍ 

وتتخذه نيجًا أحاديِّا، بؿ تفعٍّؿ كافة أدوات التعمـ النشط وما يتصؿ بيا لتعميـ القراءة والكتابة، 
ستراتيجيات متنوعة وطرؽ فرعية لنظريات  وتربط في أثناء ذلؾ بيف طرائؽ تدريسية متعددة وا 

عميمًا ذا معنى ( أف القرائية تعد تٓٔٔ، ٕٙٔٓيذكر فريد البيدؽ )، وفي ىذا الصدد عامة
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مزيجًا مف البنائية وما وراء المعرفة؛ وتتكوف إستراتيجيات القرائية مف مزيجٍ مف طرؽ فرعية 
 .لإستراتيجيات عامة، وترتكز في مفيوميا العاـ عمى التعمـ النشط

لقد قُسّْمت إستراتيجيات القرائية إلى قسميف رئيسيف، ىما: إستراتيجيات المفردات، 
ستراتيجيات ال فيـ القرائي، اعتمد أغمب الإطار الفكري فييما عمى البُنى ما وراء المعرفية وا 

التي يتوصؿ فييا المتعمـ مف خلاؿ بنيتو المعرفية الذىنية إلى المطموب فيستجيب استجابات 
معرفية لما في ذىنو ويبني عميو ليصؿ في النياية ليدفو ويتعرؼ الجديد فيبني بذلؾ معرفتو 

مثلا بوضوح في إستراتيجيات: )خريطة المفردات(، و)عائمة الكممة( بنفسو، نممح ذلؾ 
و)مفاتيح السياؽ(، وثلاثتيـ ضمف إستراتيجيات المفردات، كما اعتمدت إستراتيجيات القرائية 
اعتمادًا كبيرًا عمى الجانب البصري، فنرى أف كثيرًا مف إستراتيجياتيا تستخدـ الرسومات 

اليندسية التي تجعؿ المتعمـ يصدر استجابتو بناءً عمييا بشكؿ الشبكية والمخططات والأشكاؿ 
تنظيمي يعتمد فيو بشكؿ كبير عمى وعيو المسبؽ ومفاىيمو الذىنية وبُناه المعرفية، كما في 

ستراتيجية خريطة القصة. ستراتيجية عائمة الكممة، وا   إستراتيجية خريطة المفردات، وا 
ياتيا انتياجًا تنبؤيِّا إثرائيِّا، فتجعؿ المتعمـ يبني تنتيج القرائية أيضًا في بعض إستراتيج

رصيدًا فكريِّا معتمدًا عمى موقؼ إدراكي يتطمب منو توظيؼ المعرفة الموجودة لديو في عممية 
توقعٍ فكريٍّ وصياغةٍ لغويةٍ، بحيث يجري بنفسو مراقبةً ذاتيةً يستكشؼ مف خلاليا مدى صحة 

ستراتيجية تنبؤه مف عدمو، كما يحدث في إستر  اتيجية المراقبة الذاتية أو التساؤؿ الذاتي، وا 
ستراتيجية التوقع مف خلاؿ العنواف؛ وبذلؾ فإف إستراتيجيات  التوقع مف خلاؿ الصورة، وا 

 القرائية تساعد المتعمـ في أف يبني معرفتو بناءً ذاتيًا نشطًا.
 سادسًا: مكونات القرائٌة ومحاورها الرئٌسة

القرائية مف خمسة محاور رئيسة، ىي: الوعي الصوتي، والمبدأ الألفبائي، تكوف محتوى ي
 والطلاقة، والمفردات والحصيمة المغوية، والفيـ القرائي، وفيما يمي تفصيؿ لتمؾ المحاور:

وفيـ أف كؿ كممة منطوقة ىي  ويعني التمكف مف سماع الأصوات،: الوعي الصوتي -1
)وزارة التربية  .بيا داخؿ الكممات ات والتلاعبسمسمة مف الأصوات، وتعرُّؼ ىذه الأصو 

 (ٖٕ، ٕٕٔٓوالتعميـ، 
فالحروؼ العربية ويعني العلاقة بيف صوت الحرؼ ورمزه المكتوب،  : المبدأ الألفبائي -2

ثمانية وعشروف حرفاً، تظير النقط في خمسة عشر حرفًا، ومعظـ الحروؼ تأخذ أكثر 
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الكممة )أوؿ الكممة، وسط الكممة، آخر  مف شكؿ عند الكتابة طبقاً لموضع الحرؼ في
 الكممة(.

 –ومما تجدر الإشارة إليو ىا ىنا أف ثمةَ خمطًا شاب التأصيؿ ليذا المستوى حيف عبرت عنو  
وزارة التربية والتعميـ والقائموف عمى برنامج القرائية بمسمى المبدأ الأبجدي في  -وما زالت

س المبدأ الأبجدي الذي كاف معمولًا بو قديمًا في حيف أنيـ يعنوف بو المبدأ الألفبائي ولي
ترتيب حروؼ اليجاء )أبجد ىوز حطي كممف سعفص قرشت ثخذ ضظغ(، فقد انتقؿ العرب 
بعد دخوؿ التنقيط في صدر بني أمية إلى الترتيب الألفبائي )أ ب ت ث ج ح خ د ذ ر ز ... 

بالترتيب الأبجدي مقتصرًا فقط إلخ(، وما زاؿ ىو المعتمد حتى عصرنا الحالي، وصار العمؿ 
 عمى العمؿ الترقيمي والفيرسة وبعض أعماؿ المعاجـ.

وتعني القدرة عمى قراءة الكممات بمفردىا أو داخؿ نص، بسرعة ودقة في زمفٍ  :الطلاقػػة -3
 محددٍ.

وتعني القدرة عمى فيـ الكممات واستخداميا في توصيؿ : المفردات والحصيمة المغوية -4
 المعاني بما يسيـ في زيادة الثروة المغوية لمتلاميذ. 

ويعني ذلؾ التفكير المركب الذي يتوصؿ إليو القارئ عندما يدرؾ المعنى : الفيـ القرائي -5
( ، بما يتفؽ وطبيعة ٗٔ، ٕٕٔٓمف خلاؿ النص المقروء )وزارة التربية والتعميـ، 

، وفي ىذا الصدد المادة المقروءة مف جية والبنية المعرفية لدى القارئ مف جية أخرى
( أف القارئ أثناء عممية الفيـ  (Catherine Snow, 2002, p.11-13 تذكر 

القرائي يستخمص المعنى ويبنيو بنفسو مف خلاؿ تفاعمو مف الصفحة المكتوبة، وأف 
 القارئ وخبرتو، والنص المقروء، والسياؽ.الفيـ القرائي  يشمؿُ ثلاثة مكونات ىي 

 بحث الثانً: المستوٌات المعٌارٌة للمنهجلا 

تمثّْؿ المستويات المعيارية بصفةٍ عامةٍ والمستويات المعيارية لممنيج بصفة خاصةٍ أىمية 
بالغة لدى النظـ والمؤسسات التعميمية المختمفة بما فييا النظاـ التعميمي المصري؛ حيث 

سيف نوعية التعميـ ومخرجات التعمـ مف خلاؿ معرفة مدى التقدـ نحو تحقيؽ تستيدؼ تح
الأىداؼ المطموبة بما يحقؽ إصلاح العممية التعميمية وتحقيؽ التوقعات المطموبة في كافة 
مناحي العممية التربوية والتعميمية خاصةً مع حرص وزارة التربية والتعميـ عمى تحقيؽ مفيوـ 
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لمنظومة التعميمية؛ ولذا فإف المبحث الحالي يختص بتقديـ رؤية نظرية الجودة الشاممة في ا
 وذلؾ عمى النحو التفصيمي التالي:، حوؿ المستويات المعيارية لممنيج

 أولًً: مفهوم المستوٌات المعٌارٌة والمستوٌات المعٌارٌة للمنهج

عبارات تشير "( المستويات المعيارية بأنيا ٓٚٗٔ-ٛ٘ٗٔ، ٕٛٓٓيعرؼ حسيف محمود )
إلى الحد الأدنى مف الكفايات المطموب تحقيقيا لغرض معيف، ويعد ىذا الحد الأدنى ىو أقؿ 
الكفايات الواجب توافرىا لدى الفرد كي يمحؽ بالمستوى الدراسي الأعمى، أو ىو أقؿ الميارات 

ضع الواجب توافرىا لدى الفرد لكي يؤدي وظيفتو في المجتمع، بما يقوـ عمى تحسيف الو 
 ."الحالي

مجموعة مف الشروط صيغت في عبارات واضحة،  فييأما المستويات المعيارية لممنيج 
تـ ضبطيا عمميِّا مف الدراسة والبحث العممي، تعد بمثابة أطر يرجع إلييا عند بناء أو تقويـ 
المنيج، بما يسيـ في تقدير مدى صلاحيتو في تحقيؽ الأىداؼ التربوية التي وضعت مف 

كذلؾ تعدُّ المستويات المعيارية لممنيج بمثابة عباراتٌ عامةٌ تصؼ ما يجب أف يصؿ أجمو، 
 إليو المتعمـ مف معارؼَ، ومياراتٍ، وقيٍـ نتيجة دراسة محتوى معيف.

 (ٕ، ٖٕٓٓوزارة التربية والتعميـ،   ) 
ا: نشأة حركة المستوٌات المعٌارٌة وأهمٌتها        ًٌ  ثان

حركة المستويات المعيارية "( أف ٓٚٗٔ-ٛ٘ٗٔ، ٕٛٓٓحسيف محمود )يذكر 
Standard Movement  ظيرت في الولايات المتحدة الأمريكية، ومف أىـ أسباب ظيورىا

الذي أصدرتو الولايات المتحدة الأمريكية  " A Nation at Riskأمة في خطر  "نشر تقرير 
شر عضوًا يمثموف الحكومة والقطاع ـ بإعداد لجنة مكونة مف ثمانية عٖٜٛٔفي عاـ 

مستوى  تراجعكاف اليدؼ الرئيس مف التقرير ىو التحذير مف ، الخاص والتربوييف في أمريكا
عمى المعايير بكثافة انتشرت حركة ثـ  ا،الأداء التعميمي بالمدارس والجامعات في أمريك

 المتقدمة والدوؿ الناميةالدوؿ مف كثير  وصارت، حتى أصبحت سمة العصر المستوى الدولي
 تطبؽ المعايير في أنظمتيا التعميمية.

أما في مصر فقد بدأت حركة المعايير تنعكس عمى عمميات إصلاح التعميـ في بداية  
 الألفية الثالثة، وذلؾ مف خلاؿ:
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ـ، الذي قامت بو وزارة التربية ٖٕٓٓمشروع المعايير القومية لمتعميـ قبؿ الجامعي لعاـ  -1
 .لإعداد معايير التعميـ في مصر والتعميـ

تعد ىذه الييئة إحدى الركائز حيث إنشاء الييئة القومية لضماف جودة التعميـ والاعتماد،  -2
الرئيسة لمخطة القومية لإصلاح التعميـ في مصر، وذلؾ بوصفيا الجية المسئولة عف 

ة التعميمية نشر ثقافة الجودة في المؤسسات التعميمية والمجتمع، وتحسيف جودة العممي
ومخرجاتيا عمى النحو الذي يؤدي إلى زيادة قدرتيا التنافسية محميًا ودوليًا، وخدمة 

 .أغراض التنمية الشاممة المستدامة في مصر
إف المستويات المعيارية تسيـ في إمدادنا بالأدوات التي تحسف التعميـ، مف خلاؿ إيجاد  

يساعد المعمـ تلاميذه عمى التعميـ وفؽ توقعاتو علاقات تفاعمية بيف المعمميف والتلاميذ، حيث 
مف تلاميذه، ومف توقعات التلاميذ لأنفسيـ، كما تسيـ المستويات المعيارية في وضع أسس 
لتعمـ ميارات المغة والتفكير، وتشجيع العمؿ الجماعي، وتفعيؿ العلاقة بيف الآباء والأبناء 

 Indiana)ؽ التوقعات المطموبة مف التلاميذوالمدرسة، مف أجؿ تطوير العمؿ الأكاديمي وتحقي
Academic Standards, 2019, P5) ، ونظراً لأىمية وجود مستويات معيارية في

الصفوؼ الدراسية عامةً فقد ناؿ ىذا الأمر اىتمامًا واسعًا عمى المستوييف العالمي والقومي، 
  دؼ تعريؼ كؿٍّ مف التلاميذ إذ تعد المستويات المعيارية فكرةً جديدةً في مجاؿ التعميـ تستي

 ,Reeves). والمعمميف والآباء ما الذي ينبغي أف يحققو التلاميذ في فترة تعميمية بعينيا
2019, 7) 

 : مجالًت المستوٌات المعٌارٌة للمنهجثالثًا

قبؿ الحديث عف مجالات المستويات المعيارية لممنيج تجدر الإشارة إلى ضرورة التمييز 
بينيا وبيف المستويات المعيارية لممحتوى والمستويات المعيارية لممنيج وعدـ الخمط بينيما؛ 
حيث إف معايير المحتوى تصؼ فقط المعارؼ والميارات والعمميات التي ينبغي أف يكتسبيا 

عْنى بالتحصيؿ وأداء المتعمـ والقيـ والاتجاىات فحسب، في حيف تيتـ معايير المتعمـ وتُ 
المنيج بما ىو أعـ مف ذلؾ وأشمؿ، إذ إنيا تيتـ بطرؽ التعميـ والتعمـ التي تستخدـ لتحقيؽ 
ىذه المخرجات، وتُعنى أيضًا بالأنشطة التعميمية والتعمُّمية، ومصادر المعرفة والتكنولوجيا، 

مجموعة الخبرات التربوية التي تييؤىا المدرسة لمتلاميذ سواء داخؿ "لمنيج ىو والتقويـ، فا
المدرسة أو خارجيا؛ وذلؾ بغرض مساعدتيـ عمى النمو الشامؿ نموِّا يؤدي إلى تعديؿ 
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سموكيـ، ويكفؿ تفاعميـ بنجاح مع بيئتيـ ومجتمعيـ، وابتكارىـ حمولًا لما يواجيونو مف 
 .(ٗ، ٕٚٓٓد المفتي، )حممي الوكيؿ ومحم "مشكلات

المستويات المعيارية التي سيتـ تقويـ برنامج  الدراسة الحاليةتستخمص  وفي ضوء ما سبؽ
القرائية في ضوئيا والتي وُضِعتْ للإجابة عف أسئمة الدراسة؛ حيث توصمت الباحثة إلى 

 المستويات المعيارية التالية:
 ةالمستويات المعيارية لمجاؿ فمسفة برنامج القرائي 
 المستويات المعيارية لمجاؿ أىداؼ برنامج القرائية 
 المستويات المعيارية لمجاؿ محتوى برنامج القرائية 
 المستويات المعيارية لمجاؿ طرؽ التعميـ والتعمُّـ ببرنامج القرائية 
 المستويات المعيارية لمجاؿ الأنشطة التعميميَّة والتعمُّمية ببرنامج القرائية 
 ة لمجاؿ مصادر المعرفة والتكنولوجيا ببرنامج القرائيةالمستويات المعياري 
 المستويات المعيارية لمجاؿ تقويـ برنامج القرائية 

 الفصل الثالث
 إجراءات الدراسة

يتناوؿ ىذا الفصؿ منيجية العمؿ الميداني ارتكازًا عمى أسئمة الدراسة، وذلؾ مف خلاؿ 
وعرض ، وأدواتيا وموادىاوصؼ مجتمع الدراسة وعينتيا عرض منيج الدراسة وكذلؾ 

 الأساليب الإحصائية المستخدمة لتحميؿ البيانات التي تـ الحصوؿ عمييا.
 أولًً: منهج الدراسة

اتبعت الدراسة الحالية المنيج الوصفي التحميمي، لوصؼ مدى تحقؽ المستويات المعيارية 
مدى تحقؽ تمؾ المستويات في البرنامج باستخداـ  لممنيج في برنامج القرائية مف خلاؿ تعرُّؼ

أسموب تحميؿ المحتوى، واستبانة المستويات المعيارية الموجية لمعممي الصفوؼ الثلاثة 
 الأولى مف الحمقة الابتدائية.

ا:  ًٌ  تهاعٌنمجتمع الدراسة وثان

الأولى مف معممي المغة العربية ومعمماتيا في الصفوؼ الثلاثة تكوف مجتمع الدراسة مف 
( معممًا ومعممة مف المجتمع الأصمي ٓٗأربعيف ) فيعينة الدراسة  ، وتحددتالحمقة الابتدائية
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ستّْ مدارسَ مختمفةٍ جمعت بيف حكوميةٍ وخاصةٍ، ريفيَّةٍ وحضريةٍ، بثلاث  موزعةً عمى
 .محافظات ىي: )أسيوط، بني سويؼ، سوىاج(

الأدلة الإرشادية لبرنامج القرائية واعتمدت الباحثة في تحميؿ محتوى برنامج القرائية عمى 
الصادرة عف وزارة التربية والتعميـ، وكتب المغة العربية بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة 

، وكذلؾ أوراؽ العمؿ الصادرة عف ـٜٕٔٓ/ـٕٛٔٓالابتدائية بجميورية مصر العربية طبعة 
، وتـ تطبيؽ الدراسة عمى العينة بالفصؿ الدراسي الأوؿ مف العاـ "ارة العامة لمقرائيةالإد"

 .ـٜٕٔٓ/ٕٛٔٓالدراسي 
 الدراسةومواد ثالثًا: أدوات 

أداة تحميؿ محتوى برنامج القرائية بالصفوؼ  :استخدمت الباحثة لجمع البيانات وتحميميا
الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية، واستبانة المستويات المعيارية الواجب توافرىا ببرنامج 
القرائية والموجية لمعممي المغة العربية بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية، 

عمى قائمة المستويات المعيارية لممنيج التي  وكمتاىما مف إعداد الباحثة اعتمادًا في ذلؾ
 أعدتيا واستندت إلييا في كؿٍّ مف الأداتيف.

 المستخدمة فً الدراسة: الأسالٌب الإحصائٌة رابعًا

 استخدمت الباحثة لتفريغ البيانات وتحميميا ومعالجتيا الأساليب الإحصائية التالية:
 ييموستمعادلة الثبات ل Holisti  لثبات أو الاتفاؽ بيف تحميؿ الباحثة لحساب معامؿ ا

 وتحميؿ المعممة الزميمة.
   .التكرارات والمتوسطات والنسب المئوية والانحرافات المعيارية 
   .معاملات ألفا كرونباخ لإيجاد معامؿ الثبات للاستبانة 
   .معامؿ ارتباط بيرسوف لإيجاد الاتساؽ الداخمي للاستبانة 
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 لفصل الرابعا
 الدراسة والتوصٌات والمقترحاتنتائج 

يُقدّْـ ىذا الفصؿ عرضًا لمنتائج التي تـ التوصؿ إلييا بعد تطبيؽ أداتي الدراسة، وتفسير  
، ثـ في ضوء تمؾ النتائج يقدـ تمؾ النتائج ومناقشتيا مف أجؿ الإجابة عمى تساؤلات الدراسة

مقترح لتطوير برنامج  الفصؿ بعض التوصيات والمقترحات، ويُختتـ الفصؿ بتقديـ تصور
 القرائية بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية في ضوء المستويات المعيارية لممنيج.

 أولًً: النتائج المتعلقة بالسؤال الأول

ما المستويات المعيارية لممنيج الواجب ينص السؤاؿ الأوؿ مف أسئمة الدراسة عمى: )
 الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية؟( توافرىا ببرنامج القرائية بالصفوؼ

جراءات الدراسة ، حيث وقد تمت الإجابة التفصيمية عف ىذا السؤاؿ ضمف الإطار النظري وا 
تمثمت المستويات المعيارية لممنيج الواجب توافرىا ببرنامج القرائية والتي تـ تقويـ البرنامج 

يندرج تحتيا ثلاثةٌ وعشروف معيارًا، في ضوئيا في قائمةٍ مكونةٍ مف سبعة مجالات رئيسة، 
 وىذه المعايير ينبثؽ عنيا أربعةٌ وتسعوف مؤشرًا فرعيِّا.

ا: النتائج المتعلقة بالسؤال الثانً ًٌ  ثان

ما مدى تحقُّؽ المستويات المعيارية لممنيج في ينص السؤاؿ الثاني مف أسئمة الدراسة عمى: )
 الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية؟(محتوى برنامج القرائية بكؿ صؼٍّ مف الصفوؼ 

وللإجابة عف ىذا السؤاؿ قامت الباحثة باستخداـ أداة تحميؿ محتوى برنامج القرائية  
ثـ   بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية في كؿ صؼ مف ىذه الصفوؼ عمى حدة،

 التالي: ف الجدوؿقامت الباحثة بتجميع نتائج التحميؿ لمصفوؼ الثلاثة كما يتضح م
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 إجًبنٌ َتبئج تحهَم يحتوى ثرَبيج انقرائَة ثبنصفوف انثلاثة الأوني يٍ انحهقة الاثتذائَة

 

 

انًستوٍبت 

 انًعَبرٍَّة

 انصف انثبنث الاثتذائٌ انصف انثبٌَ الاثتذائٌ انصف الأول الاثتذائٌ

 

 

انتكرارات 

 انكهَة

 

 

انُسجة 

انًئوٍة 

% 

 

عذد 

 انتكرارات

انُسجة 

انًئوٍة 

 ثبنُسجة

 نهصف

انُسجة 

انًئوٍة 

ثبنُسجة 

نجًَع 

 انصفوف

 

عذد 

 انتكرارات

انُسجة 

انًئوٍة 

 نهصف

انُسجة 

انًئوٍة 

نجًَع 

 انصفوف

 

عذد 

 انتكرارات

انُسجة 

انًئوٍة 

 نهصف

انُسجة 

انًئوٍة 

نجًَع 

 انصفوف

انًعَبر 

 الأول
313 22,32 2,61 365 22,72 1,21 476 21,23 3,63 1737 26,71 

انًعَبر 

 انثبٌَ
375 21,33 2,21 136 17,72 3,24 171 2,64 2,51 543 13,17 

انًعَبر 

 انثبنث
263 11,44 6,21 261 13,32 6,23 262 11,54 6,25 216 11,26 

انًعَبر 

 انراثع
221 15,33 5,44 232 21,31 2,73 376 21,66 2,37 131 13,13 

انًعَبر 

 انخبيس
311 21,11 2,42 232 21,61 6,32 331 23,42 2,37 334 22,23 

 177 4137 33,22 177 1413 32,24 177 1351 34,73 177 1426 انًجًوع

يتضح مما سبؽ أف المستويات المعيارية لممنيج متوفرة في محتوى برنامج القرائية   
بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية بنسبٍ مختمفةٍ جاء أعلاىا في الصؼ الأوؿ 

% مف إجمالي النسبة الكمية لمصفوؼ الثلاثة، يميو الصؼ الثالث ٖٓ,ٖٗالابتدائي بنسبة 
، وجاء في المرتبة الثالثة الصؼ الثاني الابتدائي بنسبة توفُّر %ٕٚ,ٖٖالابتدائي بنسبة 

ٖٕ,ٕٗ%. 
 ثالثًا: النتائج المتعلقة بالسؤال الثالث

ا مدى توفر المستويات المعيارية لممنيج في مينص السؤاؿ الثالث مف أسئمة الدراسة عمى: )
 الابتدائية مف وجية نظر المعمميف؟(برنامج القرائية بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة 

ولمتوصؿ للإجابة عف ىذا السؤاؿ قامت الباحثة بتفريغ نتائج الاستبانة التي طُبّْقَتْ عمى عينة 
معممًا ومعممة مف معممي المغة العربية ومعمماتيا بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف  ٓٗالدراسة )

في كؿ مجاؿ مف  والنسب المئوية لمتحقؽ الحمقة الابتدائية( ثـ حساب التكرارات والمتوسطات
المجالات الستة )فمسفة برنامج القرائية، أىداؼ برنامج القرائية، طرؽ التعميـ والتعمـ ببرنامج 
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القرائية، الأنشطة التعميمية والتعمُّمية ببرنامج القرائية، مصادر المعرفة والتكنولوجيا ببرنامج 
كما يوضحيا حدة، ثـ قامت الباحثة بإجماؿ تمؾ النتائج،  القرائية، تقويـ برنامج القرائية( عمى

 :الجدوؿ التالي
إجًبنٌ انتكرارات وانًتوسطبت والاَحرافبت وانُست انًئوٍة نكم يجبل يٍ يجبلات الاستجبَة 

=ٌ(47) 

 انًجبلات و
عذد انفقرات 

 )انًؤشرات(

يجًوع 

 انذرجبت
 انًتوسط

الاَحراف 

 انًعَبرً

َسجة 

انتحق

 ق

 انترتَت

 4,31 3,21 335 1 فهسفة ثرَبيج انقرائَة 1
61,2

2% 
4 

 2,22 13,35 553 12 أهذاف ثرَبيج انقرائَة 2
51,2

3% 
5 

3 
طرق تعهَى وتعهُّى ثرَبيج 

 انقرائَة
16 112 22,12 1,67 

63,3

7% 
1 

 6,75 14,52 513 11 أَشطة ثرَبيج انقرائَة 4
66,2

5% 
2 

5 
يصبدر انًعرفة وانتكُونوجَب 

 انقرائَةثجرَبيج 
1 221 6,22 6,77 

42,3

4% 
6 

 3,22 13,37 232 16 تقوٍى ثرَبيج انقرائَة 6
62,2

2% 
3 

 42,41 12,25 3432 21 انًجًوع انكهٌ
61,4

1% 
 ـــــــــــــ

 المناقشة العامة لنتائج الدراسةرابعًا: 

 اتضح مف المناقشة التفصيمية لنتائج الدراسة ما يمي:
تضمنت قائمة المستويات المعيارية لممنيج ببرنامج القرائية المعدة مف قبؿ الباحثة والتي - 

( مجالات رئيسة تغطي جميع جوانب ٚتـ تقويـ برنامج القرائية في ضوئيا سبعة )
( معيارًا  ينبثؽ عنيا ٖٕبرنامج القرائية، ىذه المجالاتُ السبعةُ تتضمف ثلاثةَ وعشريف )

 ( مؤشرًا فرعيِّا.ٜٗ)أربعةٌ وتسعوف 
تَحقُّؽ المستويات المعيارية لممنيج في محتوى برنامج القرائية بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف  -

% ٖٓ,ٖٗالحمقة الابتدائية بنسبٍ مختمفةٍ جاء أعلاىا في الصؼ الأوؿ الابتدائي بنسبة 
بنسبة مف إجمالي النسبة الكمية لمصفوؼ الثلاثة، يميو الصؼ الثالث الابتدائي 

%، ٕٗ,ٕٖ، وجاء في المرتبة الثالثة الصؼ الثاني الابتدائي بنسبة تحقُّؽ %ٕٚ,ٖٖ
 وقد تباينت النسب العامة لمجموع تكرارات توافر المستويات المعيارية بيذه الصفوؼ.
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توفُّر المستويات المعيارية لممنيج ببرنامج القرائية مف وجية نظر معممي المغة العربية  -
 %ٛٗ,ٔٙلصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية بنسبةٍ عامةٍ بمغتْ ومعمماتيا با

وىي نسبة مقبولة تربويِّا طبقًا لجدوؿ المقاييس العالمية لتفريغ البيانات، وقد تباينت 
نسبة توفر المستويات المعيارية لممنيج بيف المجالات الستة مف حيث الارتفاع والتوسط 

لة تربويِّا مف عدمو، ففي حيف توافرت المجالات الأربعة والضعؼ والتحقؽ بدرجة مقبو 
، تقويـ برنامج القرائية، فمسفة طرؽ تعميـ وتعمُّـ برنامج القرائية، أنشطة برنامج القرائية)

%، ٕٚ,ٕٙ%، ٕ٘,ٙٙ%، ٖٓ,ٜٙبرنامج القرائية( بنسب مقبولة تربويِّا بمغت )
مصادر المعرفة قرائية، %( عمى التوالي، جاء مجالا )أىداؼ برنامج الٕٚ,ٔٙ

%( عمى التوالي، أي أف ٖٗ,ٕٗ%، ٖٕ,ٛ٘( بنسبتي توفُّروالتكنولوجيا ببرنامج القرائية
نسب تحقؽ المستويات المعيارية لممنيج لـ تصؿ في المجاليف الأخيريف لمنسبة المقبولة 

دـ توفر %( طبقًا لجدوؿ المقاييس العالمية لتفريغ البيانات؛ وىو ما يعني عٓٙتربويِّا )
مصادر المعرفة المستويات المعيارية لممنيج بكؿٍّ مف: أىداؼ برنامج القرائية، 

 والتكنولوجيا بو.
 ومف العرض السابؽ لنتائج المناقشة العامة يتضح ما يمي:

تحقُّؽ المستويات المعيارية لممنيج في محتوى برنامج القرائية بكؿ صؼ مف الصفوؼ  -
إلى رؤية واضعي البرنامج في  -في رأي الباحثة–مفةٍ يرجع الثلاثة السابقة وبنسبٍ مخت

التركيز عمى خصوصية المحتوى المُقدَّـ لكؿ صؼٍّ مف ىذه الصفوؼ الثلاثة بما يتناسب 
مع أىداؼ البرنامج وطبيعة مادة المغة العربية والمرحمة السنية والعمر العقمي لتلاميذ كؿ 

لتحقيؽ أىداؼ  -ف أف تتطابؽدو-صؼ مف ىذه الصفوؼ بحيث تتآزر جميعيا 
 .البرنامج

 تحميؿ محتوى برنامج القرائية بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية مف نتجكذلؾ  -
ف أكثر المستويات اختلاؼ النسب العامة لمجموع تكرارات توافر ىذه المعايير؛ حيث إ

( القرائية بتنمية ميارات الفيـ القرائيارتباط محتوى برنامج ): المعيارية توفُّرًا ىو المعيار
توظيؼ برنامج القرائية لميارات الوعي الصوتي ): %، يميو المعيارٔٓ,ٕٙبنسبة 

تنمية محتوى برنامج القرائية ): % ، ثـ المعيارٜٕ,ٕٕ( بنسبة بمستوياتو المختمفة.
يد محتوى تأك): %، ثـ المعيارٖٛ,ٜٔبنسبة  لجانب المفردات وزيادة الحصيمة المغوية(
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بنسبة مئوية بمغتْ  برنامج القرائية عمى تحقؽ ميارات الطلاقة المغوية وتنميتيا(
تأكيد محتوى برنامج القرائية عمى تنمية ميارات المبدأ ): %، وجاء المعيارٙٚ,ٛٔ
 %.ٓٔ,ٖٔبأقؿ نسبة توفُّر بمغتْ  الألفبائي(

توظيؼ ميارات الوعي  عمىسبب تركيز محتوى برنامج القرائية فسر الدراسة الحالية وت
راجعٌ إلى اعتماد البرنامج لمطريقة الصوتية كآلية أولى  بأف ذلؾ الصوتي بمستوياتو المختمفة

وتمكيف التلاميذ مف اكتساب ميارات القراءة والكتابة  ومدخؿٍ رئيس لتحقيؽ أىداؼ البرنامج
ميذ الذيف لدييـ صعوبات ذات فائدة بالنسبة لمتلا ميارات الوعي الصوتيوتنميتيا خاصةً وأف 

في تعمـ القراءة، أو المعرضيف لحدوث مشكلات قرائية في المستقبؿ، كما أنو أكثر فاعمية في 
 .المراحؿ المبكرة

توفُّر المستويات المعيارية لممنيج ببرنامج القرائية مف وجية نظر معممي المغة العربية  - 
إلى  -في رأي الباحثة–بتدائية يرجع ومعمماتيا بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة الا

حسف تخطيط مسئولي البرنامج والقائميف عميو في وضع منظومةٍ لمبرنامج معتمدةٍ عمى 
مرجعية مف المعايير المتسقة مع المستويات المعيارية لممنيج بصفة عامة ولمنيج 

ة مف المغة العربية بصفة خاصة، وعدـ ارتكانيـ إلى تبني الطريقة الصوتية المقدم
الوكالة الأمريكية تبنيًا حرفيًا  بعيدًا عف طبيعة المغة العربية، كما يرجع ذلؾ أيضًا إلى 
انتقاؿ أثر الدورات التدريبية المكثفة التي حصؿ عمييا معممي المغة العربية ومعمماتيا 

مف  مف خلاؿ وحدات القرائية بالإدارات التعميمية المختمفة، وكذلؾ أثر المتابعات الميدانية
قِبؿ منسقي القرائية ومسئولييا وموجيي المغة العربية بالصفوؼ الثلاثة الأولى بما 
 ساىـ في تحسيف الممارسات القرائية بمجالات فمسفة البرنامج وأنشطتو وطرقو وتقويمو.
وتفسر الباحثة سبب حصوؿ مجاؿ طرؽ تعميـ وتعمـ برنامج القرائية عمى أعمى نسبة توفُّر 

ستراتيجيات تميزت بالثراء والتنوع مف طرؽ و رنامج عمى مخزوفٍ وفيرٍ إلى اعتماد الب ا 
الكبيريف، خاصةً وأف الشؽ الأكبر مف الدورات التدريبية التي تمقاىا المعمميف والمعممات عمى 
ستراتيجياتو التدريسية، كما  برنامج القرائية تركزت عمى طرؽ تعميـ وتعمـ برنامج القرائية وا 

عممي المغة العربية ومعمماتيا بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية يرجع إلى إدراؾ م
لأىمية ىذه الطرؽ والإستراتيجيات التدريسية المستخدمة لتنمية وتحسيف ميارات القراءة 
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والكتابة؛ مما يعكس رضا ىؤلاء المعمميف عف ىذه الإستراتيجيات وفعاليتيا في تحقيؽ أىداؼ 
 .البرنامج

أىداؼ برنامج ): جع أسباب عدـ توفر المستويات المعيارية لممنيج بمجاليبينما تر 
إلى أنو أىداؼ برنامج القرائية لـ تراعي التوازف بيف  (مصادر المعرفة والتكنولوجياالقرائية، 

الجوانب المعرفية والميارية والوجدانية مف جيةٍ، وبيف الجانبيف النظري والعممي مف جية 
عدـ توفر المستويات المعيارية لممنيج بأىداؼ برنامج القرائية إلى عدـ  ثانيةٍ، كذلؾ يرجع

تناسب تمؾ الأىداؼ مع الموارد المادية والبشرية اللازمة لتحقيقيا وعدـ توفير بدائؿ إجرائية 
تضمف حسف تحقيؽ تمؾ الأىداؼ عمى أرض الواقع، ومف نماذج ذلؾ مثلا أف تفعيؿ التعمـ 

و التي تنص عمييا أىداؼ برنامج القرائية وبما يتطمبو مف متابعة النشط بآلياتو وتحديدات
دقيقة لمجموعات العمؿ النشط  داخؿ البيئة الصفيَّة لا يتناسب مع كثير مف المدارس التي 
تعاني مف نظاـ الفترتيف )الصباحية والمسائية( وبالتالي قمة نصيب فترة المغة العربية، 

وؿ بما يصعب معو العمؿ داخؿ مجموعات بيذا التحديد والمعاناة الواضحة مف تكدس الفص
 الدقيؽ الذي يتطمبو البرنامج وتنص عميو النشرات الخاصة بالتفعيؿ.

فترجع  (مصادر المعرفة والتكنولوجيا): وأما عدـ توفر المستويات المعيارية لممنيج بمجاؿ
وعدـ تنوعيا ما تعدد مصادر المعرفة والتكنولوجيا ببرنامج القرائية الباحثة أسبابو إلى عدـ 

شبو مختفية ببرنامج القرائية داخؿ  الإلكترونيةغير مطبوعة، فالمصادر و  مطبوعة مواد بيف
أثناء تنفيذ برنامج القرائية لـ تتـ مراعاة الإمكانات المادية المدارس المصرية، كما أنو 
ولـ يتـ تكثيؼ الجيود  لتييئة بيئة تعمُّـ ثرية تسيـ في جودة  والبشرية لممدارس المصرية

ّـَ فمـ ر المعرفة والتكنولوجيا ببرنامج دتندمج مصا إدارة الموقؼ التعميمي والتعمُّمي، ومف ث
 .تتكامؿ معياأو  القرائية مع بقية عناصر البرنامج كالأنشطة وطرؽ التدريس

 خامسًا: توصٌاتُ الدراسةِ ومقترحاتُها

بما  بعض التوصيات أبرزىا -في ضوء ما توصمت إليو مف نتائج-دمت الدراسة الحالية ق
 يمي:
  إعادة ىيكمة المصطمحات الخاصة والمستخدمة في برنامج القرائية بحيث لا تتعارض مع

 مسممات المغة العربية ومعطياتيا مف قواعدَ نحْويةٍ وصرفيةٍ ولسانيةٍ.
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  ضرورة اىتماـ القائميف عمى وضع برنامج القرائية بمراجعة وتطوير الأطر الرئيسة
ستراتيجياتو ومحتواه ووسائؿ التقويـ الخاصة بو  لبرنامج القرائية وفمسفتو وأنشطتو وا 
بشكؿ يعكس بصورةٍ أكبر المستوياتِ المعياريةَ لممنيج بصفة عامةٍ ولمنيج المغة 

 العربية بصفةٍ خاصةٍ 
 الاىتماـ بإعادة ىيكمة مصادر المعرفة والتكنولوجيا الخاصة ببرنامج القرائية  ضرورة

مكاناتيا وبحيث ترتبط بالمستويات المعيارية  بشكؿ يتناسب مع البيئة المصرية وا 
 لممنيج.

  إعادة بناء الأدلة الإرشادية لبرنامج القرائية بصورة تتناسب بمعدؿ أكبر مع المستويات
مييدًا لتدريب المعمميف عمى تدريس البرنامج وفقًا ليا وتقييـ التلاميذ المعيارية لممنيج ت

 في ضوئيا.
  قبؿ انخراطيـ في تطبيؽ -تدريب معممي الصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية

عمى تدريس البرنامج في ضوء المستويات المعيارية  -برنامج القرائية وأثناء التطبيؽ
 خاصة المعمميف الجدد ممف يمتحقوف بمينة التدريس.لمنيج المغة العربية، 

  عداد برامج تدريبية لمعممي الصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية تيدؼ بناء وا 
إلى تدريب التلاميذ عمى استخداـ المستويات المعيارية في برنامج القرائية، والحكـ عمى 

 أداء التلاميذ القرائي والمغوي في ضوئيا.
ترح الباحثة إجراء بعض الدراسات المستقبمية والتي مف شأنيا أف تكمؿ الدراسة الحالية تقكما 

 وتعمؽ مف نتائجيا، ومنيا ما يمي:
  تصور مقترح لتطوير برنامج القرائية بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية في

 ضوء المستويات المعيارية لممنيج
  المستخدمة في برنامج القرائية في تنمية الميؿ نحو فاعمية الإستراتيجيات التدريسية

 القراءة وعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلاميذ المرحمة الابتدائية
  فاعمية الإستراتيجيات التدريسية المستخدمة ببرنامج القرائية في التغمب عمى صعوبات

 القراءة لدى طلاب المرحمة الإعدادية
 فوؼ الثلاثة العميا مف المرحمة الابتدائية في ضوء المستويات تقويـ برنامج القرائية بالص

 المعيارية لمادة المغة العربية
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  تقويـ البرامج التدريبية الخاصة ببرنامج القرائية في شقيّو الوقائي والعلاجي  المقدمة
 لمعممي المغة العربية وتقديـ تصور مقترح لتطويرىا

 مج القرائية في ضوء أىداؼ البرنامج  والمعايير تقويـ الأنشطة الصفية واللا صفية ببرنا
 القومية لمتعميـ

سادسًا: تصور مقترح لتطوٌر برنامج القرائٌة بالصفوف الثلاثة الأولى من الحلقة 
 الًبتدائٌة فً ضوء المستوٌات المعٌارٌة للمنهج

تاج مف خلاؿ النتائج التي توصمت إلييا الدراسة الحالية وما أظيرتو مف جوانب ضعؼ تح
لممعالجة وجوانب قوة تحتاج للإثراء، تقدـ الدراسة تصوراً مقترحًا لتطوير برنامج القرائية 
بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية في ضوء المستويات المعيارية لممنيج ، وذلؾ 

 عمى النحو الآتي:
 المجاؿ الأوؿ: فمسفة برنامج القرائية 

بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية في ضوء  لتطوير فمسفة برنامج القرائية
 المستويات المعيارية لممنيج توصي الدراسة الحالية بما يمي:

ضرورة تقديـ الجياتِ المسئولةِ عف تنفيذ برنامج القرائية رؤيةً واضحةً عف الأسس التي  .ٔ
حصيمة التعاوف  بُني عمييا برنامج القرائية بوصفو أحد المبادرات التنموية التي جاءت

بيف وزارة التربية والتعميـ المصرية مع الوكالة الأمريكية لمتنمية الدولية، والمراحؿ التي 
 مر بيا ابتداءً وتطويرًا ، وتوضيح ذلؾ في الدورات التدريبية لمبرنامج.

متكامؿ بيف ميارات المغة العربية وعدـ الفصؿ لفمسفة برنامج القرائية ضرورة مراعاة  .ٕ
، وكذلؾ أولوية الاىتمامات التربوية والتعميمية في المجتمع المصري وتحديد، بينيا

حاجات بما يمبي  مراعاة الفروؽ الفردية بينيـو بالذكاءات المتعددة لممتعمميف  الاىتماـ
 المجتمع  المصري في عصر المعرفة.

الصفوؼ الثلاثة لتلاميذ فمسفة برنامج القرائية بالذكاءات المتعددة  ضرورة زيادة اىتماـ .ٖ
 .مراعاة الفروؽ الفردية بينيـالأولى مف الحمقة الابتدائية، و 

 المجاؿ الثاني: أىداؼ برنامج القرائية 
لتطوير أىداؼ برنامج القرائية بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية في ضوء 

 المستويات المعيارية لممنيج توصي الدراسة الحالية بما يمي:
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تراعي التوازف بيف الجوانب: المعرفيّة  بحيث مراجعة أىداؼ برنامج القرائيةضرورة  .ٔ
وترتبط بصورة أكبر مع طبيعة المغة العربية وتكامؿ مياراتيا قراءةً  والمياريّة والوجدانيّة

 وكتابةً وتحدثاً واستماعًا
، يمي لممجتمعأىداؼ برنامج القرائية اليُويَّة الوطنية والعربية، والنسؽ الق ضرورة تأكيد .ٕ

وتمبية احتياجات التلاميذ ومستوياتيـ النمائية، وكذلؾ التركيز عمى الأداءات الحقيقية 
 ليـ.

ضرورة العمؿ عمى تناسب أىداؼ برنامج القرائية مع الموارد المادية والبشرية اللازمة  .ٖ
 لتحقيقيا وتوفير بدائؿ إجرائية تضمف حسف تحقيؽ تمؾ الأىداؼ عمى أرض الواقع.

 المجاؿ الثالث: محتوى برنامج القرائية 
لتطوير محتوى برنامج القرائية بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية في ضوء 

 المستويات المعيارية لممنيج توصي الدراسة الحالية بما يمي:
التركيز عمى توظيؼ ميارتي التحدث والاستماع إلى جانب ميارتي القراءة والكتابة  .ٔ

 لمتكامؿ بيف ميارات المغة وفنونيا.ضمانًا 
توظيؼ ميارات الوعي التركيز عمى اعتماد الطريقة الصوتية بالبرنامج وخاصة  استمرار .ٕ

التلاميذ مف اكتساب  تمكيف لما في ذلؾ مف فائدة جميّة في الصوتي بمستوياتو المختمفة
 .ميارات القراءة والكتابة وتنميتيا

القرائية ميارات البحث عف الفكر وتنظيميا واختيار محتوى برنامج ضرورة تضميف  .ٖ
 .المفردات المغوية المناسبة لمموضوع المقدَّـ

 المجاؿ الرابع: طرؽ التعميـ والتعمُّـ في برنامج القرائية 
لتطوير طرؽ التعميـ والتعمُّـ ببرنامج القرائية بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية في 

 لمعيارية لممنيج توصي الدراسة الحالية بما يمي:ضوء المستويات ا
مراعاة التوظيؼ الجيد لإستراتيجيات القرائية وتضمينيا داخؿ متوف كتب التلاميذ بما  .ٔ

يتناسب مع طبيعة الميارة المقدمة، فمف الملاحظ أف إستراتيجيات القرائية تركز بشكؿ 
المفرداتية ، لكنيا تيمؿ بشكؿ واضح كبير عمى إستراتيجيات الفيـ القرائي والحصيمة 

 توظيؼ إستراتيجيات تدعـ بقية ميارات المغة العربية كإستراتيجيات الكتابة والتحدث.
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طرؽ تعميـ وتعمُّـ برنامج القرائية عمى مبدأ التكامؿ بيف فروع المغة العربية  ضرورة تأكيد .ٕ
 ئية لمحاور التعمـ.، وعدـ الفصؿ بينيا عند الممارسات الإجراومياراتيا المختمفة

فرص حقيقية لر طرؽ تعميـ وتعمُّـ برنامج القرائية لمتلاميذ يتوفضرورة العمؿ عمى  .ٖ
، وعدـ اقتصار ذلؾ لممارسة المغة وتعمُّـ مياراتيا المختمفة سواءً بشكؿ فردي أو جماعي

 عمى البيئة الصفية.
  ائيةالمجاؿ الخامس: الأنشطة التعميمية والتعمُّمية في برنامج القر 

بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة  الأنشطة التعميمية والتعمُّمية في برنامج القرائيةلتطوير 
 الابتدائية في ضوء المستويات المعيارية لممنيج توصي الدراسة الحالية بما يمي:

عدـ اقتصارىا عمى ميارات الأنشطة التعميمية والتعمُّمية ببرنامج القرائية و  ضرورة تنويع -ٔ
 القراءة. 

، الإمكانات المتاحة بالمدرسة والبيئةمراعاة أف تتناسب الأنشطة ببرنامج القرائية مع  -ٕ
 لتفاعؿ التمميذ مع البيئة تفاعلًا ملائمًا. فرصٍ  وتييئة

أنشطة برنامج القرائية حصيمة تدريبية تمكّْف التلاميذ مف التعبير عف الصور  تضميف -ٖ
 .، بما يثري الجانب الشفيي والتعبيري لدى التلاميذتعبيرا دقيقًاوالأحداث 

 المجاؿ السادس: مصادر المعرفة والتكنولوجيا في برنامج القرائية 
بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة  مصادر المعرفة والتكنولوجيا في برنامج القرائيةلتطوير 

 صي الدراسة الحالية بما يمي:الابتدائية في ضوء المستويات المعيارية لممنيج تو 
وتنوعيا، وعدـ تعدد مصادر المعرفة والتكنولوجيا ببرنامج القرائية العمؿ عمى ضرورة  .ٔ

الاقتصار عمى المصادر التقميدية وحدىا كأوراؽ العمؿ والكتيبات، بؿ يجب مراعاة 
 .الإلكترونيةغير المطبوعة و و  المطبوعة المواد التنويع ما بيف

مراعاة الإمكانات المادية والبشرية لممدارس المصرية وتكثيؼ الجيود لتييئة بيئة تعمُّـ  .ٕ
 ثرية تسيـ في جودة إدارة الموقؼ التعميمي والتعمُّمي.

تفعيؿ تكنولوجيا التعميـ في برنامج القرائية مف خلاؿ توسيع الاىتماـ بمصادر المعرفة  .ٖ
ز استخداـ الأساليب يي المعرفة العممية، وتعز التطور المتسارع ف والتكنولوجيا بو لتواكب

 والاستخداـ الجيد ليا. المتعددة لمحصوؿ عمى المعرفة
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 المجاؿ السابع: تقويـ برنامج القرائية 
بالصفوؼ الثلاثة الأولى مف الحمقة الابتدائية في ضوء  برنامج القرائية لتطوير تقويـ

 ة بما يمي:المستويات المعيارية لممنيج توصي الدراسة الحالي
إجراء المزيد مف الدراسات الميدانية لوزارة التربية والتعميـ لمتابعة مخرجات ضرورة  .ٔ

 التعمـ في برنامج القرائية والتأكد مف تمكف التلاميذ مف الميارات التي اكتسبوىا.
وأدواتو  أساليبو وتنوع التعمـ جوانب لكافة القرائية برنامج في التقويـ شمولية مراعاة .ٕ

 ومخرجاتو مع تركيز أساليب وعممياتو البرنامج مدخلات كافة التقويـ عممية تشمؿبحيث 
 .المغوية لمميارات فعمية أداء مواقؼ في التلاميذ وضع عمى التقويـ

 بالوضوح تتسـ القرائية برنامج في التقويـ لعمميات ميسرة آليات توافر العمؿ عمى ضماف .ٖ
 في ومعمنة محددة المستيدفة، وكذلؾ وضع قواعد التعمـ نواتج مع وتتناسب والعلانية،
 كالمرض الطارئة والمواقؼ الخاصة الحالات مع لمتعامؿ القرائية برنامج تقويـ عممية
 والغش. والتأخير والغياب
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